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لخصالم  
   الأساسيمهارات الفهم القرائي المتضمنة في كتاب لغتنا العربية للصف السابع 

   الأردنفي 
  أحمد حسين الدليمي

  2015جامعة مؤتة، 
في كتاب لغتنا  المتضمنةاستهدفت الدراسة استقصاء مهارات الفهم القرائي 

أسلوب ، المنهج الوصفي وتم استخدام، الأردنفي  الأساسيالعربية للصف السابع 
وتكون مجتمع الدراسة من كتاب لغتنا العربية للصف السابع ، تحليل المحتوى

والذي مازال يدرس حتى إعداد ) 2013(الطبعة  - بجزئيه الأول والثاني -الأساسي
وحدة دراسية واختيرت القراءة كعينة ) 16(وتكونت عينة الدراسة من ، هذه الدراسة

وبعد التأكد من صدقها وثباتها تكونت ، الدراسة بطاقة تحليلوشملت أداة  ،قصديه
مستوى الفهم ،مستوى الفهم الحرفي (مستويات هي ) 5(فقرة موزعة على ) 38(من 

). مستوى الفهم الإبداعي، مستوى الفهم التذوقي، مستوى الفهم النقدي، ألاستنتاجي
تضمينها في كتاب لغتنا وأظهرت النتائج المتعلقة بمهارات الفهم القرائي الواجب 

الفهم  اتومهار، الحرفيمهارات الفهم (حيث جاءت  الأساسيالعربية للصف السابع 
الفهم ات مهار، الفهم التذوقي اتمهار(أما ، أكثر تكراراً وبدرجة عالية )لاستنتاجيا

جاءت بدرجة ) الفهم النقدي اتمهار(أما . بدرجة متوسطة من التكرارات) الإبداعي
ضرورة التركيز عند  ،أوصت الدراسة بعدة توصيات أهمها بناء على النتائجو. قليلة

إعداد مناهج اللغة العربية للمراحل الدراسية المختلفة على إعداد أدلة تتضمن 
والمستوى ، بالمستوى النقدي مهارات الفهم القرائي الاستراتيجيات التي تثير

  .   والمستوى التذوقي ،الابداعي
  

الصف السابع ، كتاب لغتنا العربية، مهارات الفهم القرائي :تاحيةالكلمات المف
  . الأساسي
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Abstract 
 

" Reading Comprehension Skills Included In Lughatuna Alarabiyah 
Text Book for the Seventh Qrade in Jordan 

 
Ahmad Hussein Al-Dulaimi 

 
Mu'tah University .2015" 

 
This study aimed at identifying" the reading comprehension skills 

that must be included in lughatuna alarabiyah text book for the seventh 
grade in Jordan. The researcher used the descriptive approach, the content 
analysis method. The study population consisted of the text book of 
lughatuna alarabiyah for the seventh grade, with its two parts; the first and 
the second part- edition 2013 which is being taught to the students up to the 
time of preparing the study. The study sample consisted of (16) units, and 
the reading activitias was chosen as an intentional sample. The study 
instrument was acomprehersian reading List. After verifying its reliability 
and validity, the instrument consisted of (38) items that are distributed to 
frequencess levels (literal understanding deductive understanding critical 
understanding, the level of appreciative understanding, creative 
understanding). The study results showed That the skills included  in 
lughatuna alarabiyah text book for seventh grade ranged respectivehy skills 
of literal understanding and the skills of deductive understanding were 
more frequent with a high degree, while the skills of appreciative 
understanding and the skills of creative understanding were of a medium 
degree, whereas the skills of critique understanding were of low degree. 
Based on the results, the study concluded a number of recommendations, 
including: focusing on preparing manuals that include the strategies that 
stimulate critical thinking when preparing the curricula of Arabic language 
for the different educational stages. 

  
Key words: reading comprehension skills, lughatuna alarabiyah text book, 
seventh grade 
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  لوالفصل الأ
  خلفية الدراسة واهميتها

  :المقدمة 1.1
االله عز  قال. عز وجللى، وهي إحدى آيات االله وعد اللغة وسيلة الاتصال الأتُ

آياته خلْق السمأوات والْأَرضِ واختلَاف أَلْسنتكُم وأَلْوانكُم  إِن  ومن[: في محكم كتابه العزيزوجل 
ينمالْلعل اتلَآي كي ذَلتربط بين أبناء  التيواللغة بصورة عامة هي  ،"22:الروم" ]ف

الواحد، والجماعات داخل المجتمع  الأفرادالمجتمع الواحد، وبها يتم نقل الأفكار بين 
ووسيلة من  اللغة ظاهرة من أهم الظواهر الاجتماعية، عدوتُ .بين المجتمعات كافة أو

يعة لأفراد المجتمع؛ للإفصاح عما في بأنجح وسائل الرقي الحضاري؛ فهي أداة ط
أذهانهم ففي مفرداتها سجل لأخلاق أهلها، وعاداتهم، ونشاطهم الأدبي 

ويات متداخلة العلاقات مع تكامل تلك العلاقات واللغة ظاهرة معقدة المست.والفكري
والمستويات، وهي ظاهرة تحكمها عوامل داخلية داخل الفرد نفسه، ومنها العوامل 

  ). 2000عصر،( ط الفرديتح التيالخارجية في البيئة 
  :عزوجل االله قالبل هي أشرف اللغات . واللغة العربية واحدة من اللغات الحية     

لذا عدت اللغة العربية من الدين   ".2: يوسف"، ]زلْناه قُرآنًا عربِيا لَعلَّكُم تَعقلُونإِنَّا أَنْ[ 
وهي لغة العروبة والإسلام، وأعظم مقومات القومية العربية وهي لغة . الإسلامي

 قوية عاشت دهرا في تطور ونماء، فكانت أداة للتفكير، ونشر الثقافة في بلاد كثيرة
  ).    1997إبراهيم،(الم من الع

، والقراءة، والكتابة، وهذه النطقالاستماع، و: ةوللغة العربية مهارات أربع
الفنون الأربعة متصلة بعضها ببعض تمام الاتصال، وكل منها يؤثر بالفنون الأخرى 

قتصر في مفهومها، لوقت غير قليل، على أَ والقراءة أحد هذه الفنون،. ويتأثر به
وبينت الأبحاث التربوية . والكلمات والنطق بها بشكل صحيح معرفة الحروف

الحديثة أن القراءة، من حيث طبيعتها، أسلوب من أساليب النشاط الفكري في حل 
  ).(Learner, 2000المشكلات 
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 إلـى للوصـول   خطـوتين تشـتركان معـاً    علـى  وعملية القراءة تشتمل
ذ تعنـي عمليـة فـك الرمـوز     فك الرموز والاستيعاب، إ: المعنى من النّص هما

كلمات منطوقة، وعنـدما تكـون كفـاءة المتعلّمـين      إلىترجمة الكلمات المطبوعة 
اللغوية محدودة، فإنهم يكرسون قدرا كبيرا من انتباههم فـي فـك الرمـوز علـى     
حساب الاستيعاب، والعكس تمامـا فيمـا يتعلّـق بـالقراء ذوي الكفـاءة اللغويـة       

زون مرحلة فك الرموز بسـهولة، ويركّـزون انتبـاههم علـى     وايتجالعالية؛ حيث 
عملية الاستيعاب، وبالتالي فإن الزيادة في سـرعة القـراءة يرافقهـا بالضـرورة     

  ). 2010خضير، " (زيادة في مستويات الاستيعاب
أن تعليم الطلبة ) Bustamante & Welch, 2000(ويرى بستمنت وولج 

اته المختلفة يعني تعلمهم كيفية البحث بنشاط عن المعنى الاستيعاب القرائي بمستوي
ويكون ذلك بإعطاء الطلبة نصوصاً ذات . داخل النص، وبناء مهارات استيعابية

  .علاقة، ومحفزة لهم
المتعلم في العملية التعليمية التعلمية و المعلم التربية الحديثة تشدد على دور

ة تتمثل يلان القراءة الحقيق؛ تعليم القراءةفان هذا الدور يزداد أهمية في ، بشكل عام
وهذا التفاعل هو الذي يغني القارئ بمزيد من ، في التفاعل بين القارئ والنص

 أإلى ما وراء السطور لذلك فقد بد ويمكنه من الغوص، المادة المقروءة علىالمعاني 
وتحسين الفهم  المتخصصون يبحثون عن كل ما من شانه زيادة ذلك التفاعل،

وفي هذا . نسب الطرائق لتمكين الطلبة من مهارات الفهم القرائيأواختيار ، القرائي
نمية المجال اقترح المتخصصون والباحثون استخدام استراتيجيات تدريسية حديثة لت

 واءة في زيادة الفهم القرائي، وأوصتأثير نوع المادة المقرو اومنه. الفهم القرائي
صى بتقديم أوومنهم من  ،أسلوبه لتحسين الفهمبحسن اختيار مضمون الموضوع و

تعليم مباشر وصريح لمهارات الفهم القرائي في الفصول الدراسية، ومنهم من اقترح 
أساليب جديدة في تدريس الفهم القرائي كالتدريس المتبادل، حيث يقوم المدرس 

ويبداء "صامتة، ومجموعة من الطلبة بإدارة المناقشة حول مادة تمت قراءتها قراءة 
بطرح سؤال تتلوه أسئلة، ثم يختم الجلسة ) اًكان أم طالب اًمدرس(قائد الجلسة 

واقترح بعضهم تقديم ما يسمى بالدعائم التعليمية المساندة لتعلم الفهم، ، بالتلخيص



3 
 

العقلية  ز المسافة بين قدراتهم واوهذه الدعائم يهيئها المعلم لمساعدة الطلبة على تج
المنشود ويمكن التخلي عنها تدريجيا كلما أصبح المتعلم أكثر والهدف  ،الحالية

وكلما زادت مهارة الطلاب في الفهم، ومن أمثلة هذه الدعائم قوائم الأسئلة ، استقلالاً
  ).   2001، موسى( "وقوائم المراجعة

لفهم القـراءة   الاهمية و، من درس القراءة المنشودةالفهم القرائي هو الغاية 
اذ بـدون هـذه الثـروة    ، اللغوية للطلاب بمعانيها الحرفية والمجازية تطوير الثروة

مكانيـة والقـدرة   الأ: وتليها المهارات الأخرى مثلأ فهم المتعلم ما يقر لا يتماللغوية 
 ـ، على تحديد التفاصيل  أون الفكـرة المركزيـة الصـريحة    يوتذكر الحقائق، وتعي

ومهـارة   ،الموضوعي أو الزمنين حيث تسلسله م، وفهم تنظيم نص معين ،الضمنية
والتعبيـر عـن المشـاعر،     ،والتنبؤ بالأحداث ،واستخلاص النتائج ،تنفيذ التعليمات

لنقد، وإصدار الأحكام على مـا  وحل المشكلات، والقدرة على ا ،وتحليل الشخصيات
  ). 2000،محمد حبيب االله( ،أيقر

لقرائية الذي يسعى لعملية ال سييالرئ محورالالفهم القرائي ان  ويرى الباحث
، وإعداد دراكدرجة الوعي والإ إلىإكسابه للناشئة للرقي بهم  إلىالنظام التعليمي 

تمكنه من الوعي، والقدرة على فهم أدق  التيقارئ يمتلك المهارات الذهنية العالية 
المعنى القريب والبعيد للمقروء،  إدراكللمقروء، من حيث استيعاب المفردات، و

الأفكار، والقدرة على فهم هدف الكاتب ومغزاه، وتحليله لإصدار  وإعادة صياغة
القراءة  نإ، أحكام موضوعية على ما يقرأ في ضوء ما يتسم به من فهم قرائي عالٍ

فهدف القراءة هو ، عملية عقلية ترتبط بالتفكير فهي تستلزم الفهم والربط والاستنتاج
هذا الاستيعاب هو الذي يحدد قيمة  ومقدار، الفهم واستيعاب النص المقروء ونقده

  . وذلك لان الاستيعاب هو جوهر عملية القراءة ،القراءة وأهميتها
  

  مشكلة الدراسة 2.1
على تنميتها في حياته فهي  الفرد يعمل التيهم المهارات أالقراءة من  تعد

مة ل كلأونها أهمية القراءة في أذلك على  والدليل. وسيلة لايمكن الاستغناء عنها
 - عز وجل–وهذا تنويه من االله ) قرأا(في القران الكريم  -عز وجل -نزلها االلهأ
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، وستبقى عماد العلم والمعرفة، وما زالت القراءة، هميتها في حياة الفرد والمجتمعأب
وكذلك تبرز اهمية المنهاج المدرسي ، ن وسيط بالمواد القرائية المتعددوالبقاء دو

بناء شخصية المتعلم وتكوين الانتماء لوطنه ودينه  في، ممثلا بالكتاب المدرسي
الذي له الدور ، هم هذه المناهج المدرسيةة أحد أومنهاج اللغة العربي، وحضارته

الكبير في تنمية القيم وبناء شخصية المتعلم لتحقيق التكامل بين المناهج المدرسية؛ 
رفة نقاط القوة والضعف لهذا فانه حق علينا دراسة كتب اللغة العربية وتحليلها لمع

مما تقدم تبدو الحاجة لتحليل المناهج  وانطلاقاً، ورفدها وتطويرها لمواكبة العصر
يتوصل اليها الباحث لترفد في النهاية لمصلحة  التيالمدرسية لمعرفة النتاجات 

به من موقع ردني بشكل خاص لما يتمتع المتعلم بشكل عام والمجتمع الأٌوالمجتمع 
   . العالمية على الساحة

ذ تبقى ناقصـة  إ، الكتاب المدرسي ن تتم دونأاذ لايمكن لاية عملية تعليمية 
جلهـا  أتوضع من  التيهداف التعليمية ولا تتحقق الأ ةوغير محدد، غامضة المعالم

   .)2005 ،دروزة(
في  المتضمنة  القرائي مهارات الفهمب" ومن هنا جاءت مشكلة البحث المتمثلة 

  "            في الاردن الأساسيللصف السابع  عربيةكتاب لغتنا ال
  لاحظ الباحث من خلال خبرته في تدريس اللغة العربية وقد 

والذي يؤثر سلباً على الفهم  ،ون من قصور في الاستيعاب القرائييعانأن الطلبة  -1
 إلىتقود  التيالقرائي لديهم كما يعانون أيضاً من ضعف في دافعية القراءة و

نموهم المعرفي، فهم عن القراءة وأنشطتها؛ وهذا يؤثر سلباً على انصرا
 .واستيعاب المقروء

القضاء والترتوري (وقد أشارت الدراسات المتخصصة في تدريس اللغة العربية  -2
إلى مظاهر مرتبطة باستيعاب المقروء وفهمه ) 2009 ،الشخريتي، 2006

ا من اساليب الانشطة العقلية يجب التركيز على الفهم القرائي باعتباره اسلوب
والفهم القرائي أساس كل ، لتدبر وحل المشكلات واصدار الاحكام والتفكير الناقد

  .عملية تعليمية فالتعثر به يؤدي إلى تعثر في كافة ميادين التعلم الاخرى
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الرغم من الأهمية الكبرى لمهارات الفهم في القراءة في تحديد نجاح على  -3
هتمام إن هذه المهارات لم تنل من إفي الحياة الدراسية، ف الطالب أو فشله

هتمام، حتى أصبح إالقائمين على تعليم اللغة العربية ما تستحقه من عناية و
 ).193ص، 2000، عبد الحميد(ضعف الطلبة في هذه المهارات يمثل مشكلة 

منهاج الكتاب المدرسي الجيد لا يكون مقصوراً بمادته ومحتواه على تغطية ال -4
أو على المعلومات والحقائق المجردة المطلوب دراستها لضمان النجاح ، المقرر

  .    إنما يجب أن يكون متوازناًفي محتواه وينمي مهارات التفكير، في الاختبار
ن كتاب يمن هنا جاءت فكرة هذه الدراسة لتسليط الضوء على درجة تضم       

، ويمكن صياغة مشكلة الدراسة من قرائيلمهارات الفهم ال الأساسيالصف السابع 
في كتاب لغتنا العربية  المتضمنةما مهارات الفهم القرائي : خلال السؤال التالي

  . ردنفي الأ ساسيلأا للصف السابع
  

  : اسئلة الدراسة 3.1
ما مهارات الفهم القرائي المتضمنة في كتاب لغتنا العربية للصف  السؤال الرئيسي

   - :ويتفرع من هذا السؤال خمسة اسئلة ؟الأُردن ساسي فيالسابع الأ
ما مهارات الفهم القرائي المتضمنة في كتاب لغتنا العربية للصف السابع  - 1

 ؟ردن في مستوى الفهم الحرفيساسي في الألأا
ما مهارات الفهم القرائي المتضمنة في كتاب لغتنا العربية للصف السابع  - 2

 ؟لاستنتاجيردن في مستوى الفهم الأساسي في الأا
ما مهارات الفهم القرائي المتضمنة في كتاب لغتنا العربية للصف السابع  - 3

 ؟النقديردن في مستوى الفهم لأساسي في الأا
ما مهارات الفهم القرائي المتضمنة في كتاب لغتنا العربية للصف السابع  - 4

 ؟ردن في مستوى الفهم التذوقيلأساسي في الأا
لمتضمنة في كتاب لغتنا العربية للصف السابع ما مهارات الفهم القرائي ا - 5

 ؟ردن في مستوى الفهم الابداعيلأساسي في الأا
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  :أهمية الدراسة  4.1
وهو تحديد جوانب القوة ، هميتها من الموضوع الذي تبحثهأتستمد الدراسة       

المرتبطة بمهارات الفهم القرائي في منهاج لغتنا  وجوانب الضعف في نشاطات التعلم
تسهم في تنمية مهارات  التيو، من المدخلات اللغوية مهماً مدخلاًبإعتباره ؛ لعربيةا

أَن همية الدراسة في أَوتتجلى . الأساسيالفهم القرائي لدى طلاب الصف السابع 
    :في تفيد نتائجها

القرائي المناسبة ويمكن استخدامها في بناء  بمهارات الفهم بطاقةاستخلاص  .1
    .يةمناهج اللغة العرب

ينبغي تنميتها  التيمهارات الفهم القرائي  إلىهتمام معلمي اللغة العربية إتوجيه   .2
   في كتاب لغتنا العربية للصف السابع الاساسي في الأردن

على  ع القائمين على إعداد مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها في الأردنيتشج .3
  .هتمام بمهارات الفهم القرائيالإ

قائمين على تعليم اللغة العربية بتطوير البرامج النوعيـة لرفـع   تعزيز جهود ال .4
 .مهارات الفهم القرائيفي كفايات الطلبة 

العربية والمناسبة لغتنا في كتاب  المتضمنة مهارات الفهم القرائيلتبرز الدراسة  .5
  .الأساسي لطلبة الصف السابع

الأردن فـي   –باحـث  على حد علم ال -عد هذه الدراسة من الدراسات الجديدة تُ .6
  كتاب لغتنا العربيـة حول هذا الموضوع، وفي مجال البحث عن درجة تضمين 

  .لمهارات الفهم القرائيللصف السابع الأساسي 
المعنيين بتعليم اللغة العربية فـي المرحلـة    من خلال دراسته إفادةيأمل الباحث  .7

عف  فـي الكتـب   نقاط القوة والض بتوضيحة، وباقي المراحل التعليمية الأساسي
  .في مجال مهارات الفهم القرائي المدرسية والتركيز عليها

  

  : أهداف الدراسة 5.1
  : ما يأتي هداف ومنهاتحقيق جملة من الأ إلىهدفت هذه الدراسة 

في  الأساسيالمناسبة للصف السابع  ومستوياتها تحديد مهارات الفهم القرائي  -1
 .في الاردن كتاب لغتنا العربية
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تضمين كتاب لغتنا العربية للصف السابع لمهارات الفهم  درجة شف عنالك  -2
  .القرائي المناسبة

الأساسي من خلال تشخيص مواطن تقويم كتاب اللغة العربية للصف السابع   -3
 .في ضوء مهارات الفهم القرائي المناسبة قوته وضعفه

  
  : الإجرائيةالتعريفات  6.1

رف مهارة الفهم القرائي بأنها عملية ربط خبرة تع ":اصطلاحاً مهارة الفهم القرائي 
القارئ بالرمز المكتوب، ويشمل هذا الربط إيجاد المعنى من خلال السياق، 

وتذكر هذه الأفكار ، وتنظيم الأفكار المقروءة، ختيار المعنى المناسبإو
 ).370، 2007 ،حامد( "ستخدامها فيما بعد في الأنشطة الحاضرة والمستقبلةأو

قدرة الطلبة تعنى ب التيالمهارات : مهارة الفهم القرائي جرائياًالباحث إويعرفه 
، له وذكر الأهداف العامة، اللغوي على تحديد الأفكار الرئيسة والثانوية في النص

ويتمثل في هذه الدراسة بقائمة مهارات  فيهوالقدرة على معرفة المعاني الضمنية 
الفهم ، يستنتاجِلاالفهم ا، الفهم الحرفي(وهي عدها الباحث أَ التيفهم القرائي ال

ن يراعيها ويتضمنها أوالمتوقع  )الفهم الإبداعي، الفهم التذوقي، الناقد أوالتقويمي 
  .اساسي في المملكة الاردنية الهاشميةلأَكتاب اللغة العربية للصف السابع ا

  اما تعريف مستويات الفهم القرائي اجرائيا
والمعلومات ، الجمل، فهم الكلمات: طحيو السأالحرفي  مستوى الفهم- 1

 )حدد المعنى المناسب للكلمة(مثال  .كما وردت صراحة في النص، حداثوالأ
قدرة الطالب على الربط بين المعاني : التفسيريو أ مستوى الفهم الاستنتاجي- 2

استنتج عنوان مناسب (مثال فكار لفهم النصواستنتاجات العلاقات بين الأ
 )للموضوع

، وحرفياً،اصدار حكم على المادة المقروءة لغوياً: فهم النقديمستوى ال- 3
ومدى تأثيرها في القارئ وفقا لمعاير ، ودقتها، من حيث جودتها ،وتقويمياً

 ) في النص ميز بين الحقيقة والخيال(مثال مضبوطة ومناسبة
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حساس القارئ إالفهم القائم على خبرة تأملية تبدو في : مستوى الفهم التذوقي- 4
 ).ماهي الصورة الفنية في النص(و الكاتب مثالاه الشاعر حس بأبما 

استخدام الحقائق والمعلومات والمفاهيم للوصول الى : مستوى الفهم الابداعي- 5
ار جديدة ليكن الحكم عليها بالصح حلول جديدة وردت في النص أو التنبؤ بأفك

            )قتراح حلول جديدة لمشكلات وردت في النصا (و الخطاء مثالأ
هو إحدى طرق جمع البيانات القائمة على تحليل : اصطلاحا تحليل المحتوى

ويتمثل ، مهارات معينة أولمحتوى الدراسي خلال التركيز على معايير اعناصر 
 ،وعطية ،الهاشمي(في الاردن  الأساسيفي هذه الدراسة بكتاب الصف السابع 

2009 (  
 انات المتعلقة بمهارات الفهم القرائي ومستوياتهنه جمع البيأب :رائياًويعرفه الباحث إج

الفهم الإبداعي، الفهم ، الناقد أوالفهم التقويمي ، ستنتاجيلاالفهم ا، الفهم الحرفي(
من خلال تقسيم المحتوى  الأساسيللصف السابع  في كتاب لغتنا العربية) التذوقي
الاداء ، جو النص( حسب النشاطات المرتبطة بمهارات الفهم القرائي وهي اللغوي
 ) الاستيعاب القرائي والتحليل، المعجم والدلالة، القرائي

 حواردن وتترالأة في الأساسيهو أحد صفوف المرحلة : الأساسيالصف السابع 
 .سنة) 13-12(ما بين  أعمار الطلبة

حد الكتب المقررة من وزارة التربية والتعليم في المملكة أَهو : كتاب لغتنا العربية
في  يطبق كل جزء ،نئيجزويتكون من  ،الأساسيللصف السابع  ،ردنية الهاشميةالأُ

ويدرس لطلبة ،دراسية من ثماني وحدات ويتكون كل جزء ،دراسي مستقل فصلٍ
) 21/2007(الصف السابع الاساسي في ضوء قرار مجلس التربية والتعليم رقم

 )م3/2007 /1(تاريخ
  
  : حدود الدراسة 7.1

  : لدراسة في الآتيتتحدد حدود ا
اللغة  كتابفي  ،تتحد حدود الدراسة بمهارات الفهم القرائي :موضوعيةالحدود ال

في المدارس الحكومية الأردنية للعام الدراسي  ،الأساسيالعربية للصف السابع 
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، الناقد أوالفهم التقويمي ، ستنتاجيلإَالفهم ا، الفهم الحرفي(وهي ).2014-2015(
رأى المحكمون مناسبتها لطلبة الصف السابع  التي) لفهم التذوقيالفهم الإبداعي، ا

تعقب النص القرائي  التي ،وقد اقتصرت الدراسة على النشاطات التعليمية .الأساسي
 ) الاستيعاب القرائي ،المعجم والدلالة، داء القرائيالأ ،جو النص(وتكونت من 

من العام  ،دراسي الثانيهذه الدراسة في الفصل ال تم إجراء :زمانيةالحدود ال
على كتاب اللغة العربية المقرر من وزارة التربية والتعليم ، 2014/2015الدراسي 

 .الأردنية للصف السابع الأساسي
تقتصر الدراسة على كتاب لغتنا العربية للصف السابع الأساسي في  :الحدود المكانية

 .  المملكة الاردنية الهاشمية
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  الفصل الثاني
  ةلنظري والدراسات السابقا الإطار

الإطار النظري ل والجانب الأ: هذا الفصل عرضاً لجانبين رئيسين هما يتناول
 ،دبيات التربوية من معلومات تتعلق بمفهوم القراءةتناولته الأاستعراض ما  حيث تم

 ةهميوأ، والفهم القرائي ومستوياته، الأساسيةهداف تعليم القراءة في المرحلة وأ
تم عرض الدراسات السابقة جانب الثاني ما الأ ،لتحليل مفهومه وأهميتهوا ،الكتاب

حيث تم ترتيبها جنبية الحالية حيث شملت دراسات عربية وأذات العلاقة بالدراسة 
   .وثم التعقيب على الدراسات في نهاية الفصل ،إلى الأحدثمن الاقدم 

     
  :النظري الإطار 1.2

  :المقدمة 1.1.2 
وحدود لغة الإنسان هي حدود ، فلغة الإنسان هي عالمه، ساناللغة قدر الإن

وتعتبر اللغة شأن مهم ، ووطن وشخصية فهي ولاء وانتماء وثقافة وهوية، عالمه
وفعال من شؤون المجتمع البشري ومظهر من مظاهر السلوك الانساني إذ بها يتم 

عن  عبروت، هي تحمل المجتمع في جوفهاف ،التواصل بين الأفراد والجماعات
سساته، واللغة هي وتوجه سلوك أفراده وجماعاته ونظمه ومؤَ، ضميره، وتشكل حياته

وقيمه ، نظمه ومؤسساتهو، تنسج شبكة الوفاق بين أفراد المجتمع وجماعاته التيالأم 
كما تسهم اللغة في صياغة  ،ولا مجتمع بدون وفاق ،فلا وفاق بدون لغة، ومعتقداته

وتشتق ، وسيلة التعليم التي تقدم على ما سواها من الوسائل كما أنها أيضاً، المجتمع
ونظام للاتصال ، للتفكيرواللغة منهج  ،المفردات ما يعبر عن مستحدثاتها من

، ونحوها وصرفها، وفي معجمها، فثقافة كل مجتمع كامنة في لغته ،والتعبير
  .فلا حضارة إنسانية دون نهضة لغوية، وأدبها، وفنها، ونصوصها

وهي أكثر اللغات الإنسانية ، لغة العربية أهم مقومات الثقافية الإسلاميةوال 
وشاهدا على إبداع أبنائها وهم يقودون ، الارتباطية بعقيدة الأمة وهويتها وشخصيتها

وفي اللغة العربية ذاتها  ،سادت الأرض حوالي تسعة قرون التيركب الحضارة 
فاللغة ، فائقة على حساسية التواصلمن أهم هذه السمات قدرتها ال. سمات تميزها
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. فقد استوعبت التراثيين العربي والإسلامي. حد كبير إلىالعربية لغة غنية ودقيقة 
كما استوعبت ما نقل إليها من تراث الأمم والشعوب ذات الحضارات القديمة؛ 

م العالم اليو إلىالخ وما تزال تنقل ....كالفارسية واليونانية والرومانية والمصرية
ن نزل آفالقر). االله عليه وسلم صلَّ(ممثلة في كتاب االله وسنة رسوله ، العقيدة الشاملة

كما ينبغي أن ، وهذه حقائق يجب ترسيخها في عقول الناشئة. بلسان عربي مبين
والعلوم الإنسانية والاجتماعية ، تكون أهدافا ثابتة لعلوم اللغة والأدب والفنون خاصة

  ).2007مدكور، (عامة 
وهوية الأمة وكيانها وهي نظام شامل ، من هنا نستنتج بأن اللغة مرآة الفكرو

فبدونها لايستطيع الفرد ، ومتكامل يجده الفرد منذ نشأته استعداداً لمواجة الحياة
فهي مركب نقلت وتنقل العلوم والمعارف لتستمر ، التجانس والتفاعل ومواكبة الحياة

  .    الحياة
  
   :مفهوم القراءة 2.1.2

، حركات جسدية أوالقراءة نشاط بصري فكري قد يصاحبه إخراج أصوات 
والفهم الجيد للمادة المقروءة لا يقتصر على المعاني الصريحة ، وقد لا يصاحبه

 تشملو قراءة مابين السطور أويشمل المعاني البعيدة  إنماو ،المباشرة للرموز الكتابية
ويؤثر فيها ، اًأو رفضلاً قبو معانيهء ولكلمات النص المقرو ئتقويم القار القراءة

من حيث الطول ، وأخرى خارجية تخص النص ذاته، عوامل داخلية تخص القارئ
  ).2000حبيب االله، (والمقروئية والحداثة، وغيرها 

  ):1996، السيد(وتشتمل القراءة على قسمين أساسين من المهارات 
  .والنطق السليم لهامهارات فسيولوجية وتتضمن معرفة الحروف والكلمات  -1
الفكرة العامة من  إدراكمهارات عقلية وتتضمن ثروة المفردات ومعانيها و -2

ومواجهة المشكلات ، والمعاني القريبة والبعيدة والتفاعل مع المقروء، المقروء
 . وحلها والتصرف في مواقف الحياة

ت لعبارات بصوبنطق الألفاظ وا ىعنتُ حيث كانت، اًقديموتطور مفهوم القراءة       
لم يفهم، سواء أحس السامع مع قراءته بالمعنى  أو ،أمسموع سواء فهم القارئ ما يقر
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 منها ويركب الرموز الكتابية فيترجمها ألفاظاً إلىلم يحس به، فما دام الفرد ينظر  أو
ويحافظ على سلامة بنية  ،ف من مخارجها الصحيحةووعبارات، ويخرج الحر جملاً

وترتفع درجة إجادته للقراءة كلما أجاد النطق،  .ق بها فهو قارئالكلمات حين ينط
يتدرج للقراءة خذ المفهوم القديم أ وقد. ومن ثم يرتفع في نظر معلمه ويستحق التقدير

سلوب الحياة المتطورة، مع أويحل محله مفهوم آخر يتناسب  ،نحو الاختفاء والزوال
ما ترمي إليه التصرفات والوقوف  إدراكو ،تقتضي الفهم وعمق البصيرة التيتلك 

كي تترجم  ،رسالة من معانٍ أووما يتجمع بين دفتي كتاب  .على أغراض الأحاديث
سلوك وعمل يسعد المجتمع ويسعد الفرد أيضا، ولهذا أصبحت عملية القراءة  إلى

 ،هو فهم القارئ لما يقرأ جوهرياً مكوناً ،السليم لفظالالأداء  إلىتضم في مفهومها 
معالم الحياة عنصرا  إلىيضيف  أو ،سلوك يحل مشكلة إلىه إياه وترجمته ونقد

  )2006، فهد. (جديدا
فقد كانت في مطلع القرن العشرين لا . واضحاً تغييراً مفهوم القراءةتغير 

 إلىأن وصلت  إلى، وهو تعرف الحروف والنطق بها، واحداً تتعدى كونها عنصراً
وهذا يعني أن . ى المعرفة والنطق والفهم والنقدسلسلة من البحث العلمي القائم عل

السرعة في القراءة والإحاطة  إلىأخذت تتجه  ،يقوم بها القارئ التيعمليات القراءة 
لقد كانت في بداية  .ونرؤثم النقد ليحكموا على ما يق ،بالكم الهائل والعناية بالفهم

وفهم، ت عملية نطق، وتعرف، العقد الثالث نقلة جديدة في مفهوم القراءة، فبعد أن كان
وهو أنها أسلوب من أساليب النشاط الفكري في حل  ،رآخ ونقد، أضيف إليها عنصراً

نه يقوم على هذه أعلى  ر ظهر مفهوم تعليم القراءة الآن،المشكلات ومن هذه العناص
التعرف والنطق، والفهم، والنقد والموازنة، وحل المشكلات  بعاد الأربعةالأ
  )1991 ،اسماعيل(

، ن مفهوم القراءة عكس ما يتصوره الكثير بالمفهوم البسيطويرى الباحث أ    
 ،ويعبر، صامتة يفهم بها الفردأو ،تتطلب قدرة بصرية صوتية، فالقراءة عملية معقدة

فهي . حليل رموزهاويتاثر بها عند استخلاص المعنى من المادة المكتوبة وت، ويؤثر
، ومشاعره ،وافكاره، واتجاهاته، براته الحياتيةخ لخر من خلاتختلف من شخص لآ

  . ومخزونه المعرفي
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  : عوامل فهم المقروء
يسعى النظام التعليمي بكل فئاته  التييعد فهم المقروء قلب العملية القرائية 

؛ ليكونوا مالكين لمهارات القراءة دراكدرجة الإ إلىإكسابها للطلبة، للرقي بهم  إلى
المعنى القريب والبعيد للنص  إدراكمن فهم المفردات، و تمكنهم التية والأساسي
  )193 ، 2000،عبد الحميد(ء، والقدرة على التحليل والتقويمالمقرو

ن كانت غالبية إتناولت العوامل المؤثرة في الفهم، و التيلقد تعددت الآراء  
لنص وا، تتمثل في القارئ وبيئته من جهة التيجوانبها  تناولالآراء قد اتفقت في 

ومن . ريقة التدريس من جهة ثالثةط أوالمقروء وطبيعته من جهة ثانية، والمدرس 
وبالرغم من تعدد ). Strain,1979(هذه العوامل سترين  واتناول نبرز العلماء الذيأ

ن هذه الآراء في جملتها ألا إل المؤثرة في عملية فهم المقروء الآراء حول العوام
   :تؤكد أهمية العوامل التالية
لقواعدي للجمل  داخل النص، اكيب التر إلىوتشير : خصائص المقروء

لغة والقضايا النحوية المختلفة، فمعرفة القارئ بقواعد ال. ومعاني المفردات ودلالاتها
ن امتلاك القارئ لذخيرة أى فهم النصوص المعروضة عليه كما حسن من قدرته علت

ها، ضرورة واجب توفرها ليتمكن وافرة من المفردات ومعرفته لمعانيها ودلالات
وصعوبة المفردات لها دور كبير في  ،التي تعرض عليهالقارئ من فهم النصوص 

تحتوي مفردات غير معروفة تكون عملية  التيفالجملة . إعاقة عملية فهم المقروء
  .لا تشتمل على هذه المفردات التيفهمها أكثر صعوبة من تلك 

ء القارئ وخلفيته المعرفية، وتمكنه من اللغة ويقصد بذلك ذكا :خصائص القارئ
، والتحليل، والاستقصاء، زنحو القراءة، وقدرته على التركي وقواعده ودافعيته

 وضبط الكلمات والنطق بها 

من المحيط المباشر  اًوتضم خصائص السياق عناصر تشكل جزء :خصائص السياق
العناصر هي الهدف  وغير المباشر للنص من خلال عملية فهم المقروء، وهذه

المطروح أمام القارئ وعنوان النص، والمقدمات التمهيدية والأسئلة المرفقة، 
  .عرض النص أووالرسوم، وأسلوب تقديم 
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ويقصد بذلك القراءة الصامتة، والقراءة الجهرية، والقراءة الصامتة  :نوع القراءة
 هي الخيار الأفضل عندما يكون الهدف هو فهم المقروء 

  :فقد زاد عليها العوامل التالية ) Wells ,2002(ويلز ما  أ
  .المعلم، والمادة الدراسية وهي مفهوم الذات، وتأثير :العوامل العاطفية

وهي الحالة الاقتصادية والاجتماعية، وتحرك  :العوامل الاقتصادية والاجتماعية
 .العائلة وثباتها

اءة، والإعداد غير المناسب وهي التعليم غير الملائم للقر :العوامل التربوية
وفقر الاستراتيجيات عند المعلمين، والتأكيد الزائد على مهارة واحدة من ، للمعلمين

 .مهارات القراءة

  .ضعف دافعية المعلمين والطلبة
المشار إليهما في سكت ، )Cain & Oak hill(كهيل أوهذا وقد قام كاين و

)2009 Scott, (مليات ومستوى الجملة؛ لتفسير بتحليل الدلائل حول مهارات وع
دراسات : إلى قسمينوتم في هذا التحليل تصنيف الدراسات  ،صعوبات فهم المقروء

عليها الشخص يمكن ان يحصل  التيالمعرفة الواضحة "ت المعرفة الدلالية تناول
تركز  التيلقواعدي ادراك التركيبي ت الإتناولودراسات ، "حين يستمع إلى الجمل

جل الكشف عن الأخطاء القواعدية التركيبية، وأفرزت أَالضرورية من على المعرفة 
قدرة  أوقدرة دلالية "ن قدرة واحدة أ أن من الخطإِتقول  التيهذه الدراسة الفكرة 

  .ي العامل المساهم في فهم المقروءوحدها ه" تركيبية 
  :ن عملية فهم المقروء تمر بمراحل متعددة وهيأ) 1991 ،نيديش(ويرى 

لنحوية اتتضمن قدرة القارئ على فك رموز الكلمات عبر استخدام الرموز  :راكدالإ
 .والدلالية للمادة المقروءة

البحث في الذاكرة عن المعلومات  إلىيسعى الباحث في هذه المرحلة  :التنشيط
 .جرى تحليلها وتفسيرها التيالملائمة للرموز 

لى استثمار المعلومات المخزنة في هذه المرحلة تتضمن قدرة القارئ ع : الاستدلال
 بهدف إثراء المعلومات الواردة في النص المقروء مما يسهل فهمها ، في الذاكرة
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جل تحديد المعنى الحقيقي لما أإلى التخمين؛ من القارئ في هذه المرحلة  أالتنبؤ؛ يلج
 .يقرأ

ثة وحدا، المقروئية وتتوقف عملية الحفظ على، الدلاليالحفظ؛ يتحقق بالتصور 
 .وقيمتها الانفعالية، وأهميتها النسبية، المعلومات

 . تتضمن قدرة القارئ على استرجاع المعلومات المخزنة في الذاكرة : الاسترجاع

الفهم القرائي يتطلب  أن )2000 ،عبد الحميد(ولتنشيط الفهم القرائي يرى 
 القراءة ومتفاعلاًأثناء  ن يكون نشطًأَذ ينبغي على القارئ إ، مع النص نشطاً تفاعلاً

ن يوظف خبراته السابقة ذات الصلة بالمعلومات الواردة في إو، مع النص القرائي
 فالقراءة نوع من التفكير، فكيرن الفهم القرائي عملية تإو. النص موضوع القراءة

. ونوع من حل المشكلات، المعاني الواردة في النص إلىالوصول  ستنتاج؛ بغيةَاولا
الكلمات بسرعة،  رفوتع، اد الفهم القرائي على الطلاقة الذهنيةعتمإِعن  فضلاً

وقراءة الجمل والفقرات الطويلة بطريقة موصولة؛ ليستكمل المعنى في النص 
  . على الحضور الذهني للقارئ عتماداًإ

ن يفهم القارئ المعنى أَينبغي  الجيد الفهم اكتمال) 1983 ،العزايم أبو(يرى 
، النص نظرة ناقدة إلىن ينظر إو، ويقرأ مابين السطور، الحرفي للنص المقروء

وهناك قدرات . بين السياق اللغوي للكاتب والسياق العقلي للقارئ ن يحدث تفاعلٌإو
وهذه القدرات تختلف من ، ن يحسن استعمالهاأمتعددة للفهم وعلى القارئ الفعال 

وفي ، الأفرادكاء بين الاختلاف في الذ إلىويرجع هذا الاختلاف ، خرأإلى فرد فرد 
، وفي القدرة على تفهم المعنى، والسيطرة على حركة العين، المحصول اللغوي

  . ثر الحالة العاطفية والانفعالية للقارئأَ إلىبالإضافة 
العوامل المؤثرة )2009 الزعبي،(المشار إليه في ) Schonel(وذكر شونل 

، ى الذكاء العام، وطواعية اللغةمستو أوالقدرة العقلية : "في الفهم القرائي منها
تعيق فهم  التيومن العوامل " وحصيلة الخبرات السابقة والنضج العام للقاري 

، وزيادة طول الجملة، وقلة درجة شيوعها، صعوبة المفردات: المقروء أيضاً
واشتمال النص المقروء  ،معاني ضمنية وزيادة عدد الأفكارواحتواء الجمل على 

  .عن كثرة احتواء النص على علامات الترقيم قعات القارئ فضلاًعلى مخالفات لتو
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ولفهم المقروء قدرات، فقد حدد الخبراء المختصون خمسة مستويات من 
رياش واخرون،   أبو(كما ذكرها ، تتبع كل مرحلة من مراحل القراءة، القدرات للفهم

  :وهي) 170ص، 2009
 .% 20-10سبة مرحلة النظرة الشاملة تكون بن: لوالمستوى الأ

ن يلتقط معلومات كافية أيستطيع الطالب ، ة استعراض سريعةعملي: المستوى الثاني
 .من القدرة على الفهم%" 40-20"لتسجيل 

 %".60-40" إلى؛ لتسجيل القدرة على الفهم أبطأَعملية استعراض : المستوى الثالث

على تحديد الأفكار قراءة بمستوى أسرع؛ يصبح القارئ أكثر قدرة  :المستوى الرابع
 %".80-60" إلىوالمواضيع الرئيسية، وتصل القدرة على الفهم 

يستطيع الطالب استيعاب جميع : المستوى الخامس القراءة بشكل سريع ومريح
 .فأكثر%"80"سبة القدرة على الفهم المعلومات المطلوبة، وتكون ن

  :عوامل المقروئية
يحتوى عليها  التيلتعيين العوامل  ،لات جاريةواوالمح ماضيةسنوات الالمنذ 

وملاءمتها  ،ثير في تعين مدى مقروئية المادة المكتوبةأالتي لها تو ،النص المكتوب
وقد ، للمتعلمين في مستويات تعليمهم المختلفة وحسب نوعية المواضيع المتعلمة

  ).1997، حبيب االله( :تعين عدد من العوامل نذكر منها إلىتوصل الباحثون 
طول الكلمة، طول الجملة، (تشتمل العوامل اللغوية على  :اللغوية العوامل  - أ

 ،احرف، افعال ،مجردة أسماء) بعضها البعض إلىنسبة الكلمات المختلفة 
حرف العطف، أحرف الجر وأ عدد المقاطع في الكلمة الواحدة، عدد ،معان

، سباب ونتائجأساس مقارنة وأة على ترتيب وتنظيم الماد تقسيم الفقرات،
ترتيب حسب المواضيع، عدد الكلمات الصعبة في القطعة أوتسلسل زمني أو

أو قصيرة  أوطويلة  أومركبة  أوبسيطة (الجديدة على الطالب، نوع الجمل 
تحمل أكثر  التيالغامضة وأوالفنية أو، المصطلحات العلمية )فعلية أوسمية أ

غير المعنى التوضيحية، تعابير تحمل معنى  شكالوالأ الرسوماتمن معنى، 
كل الدهر عليه أ، اشتعل غضباً، ذهب مع الريح :الحرفي للكلمات مثل

  .وشرب، كثافة الأفكار وتركيزها بكلمات قليلة
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وهي عوامل تتصل بالدافعية والاهتمام  :عوامل نفسية عاطفية وعقلية  - ب
العقلية عند القارئ مثل الذكاء والقدرة على  اتوالاستعداد ،والمشاعر العاطفية

تتطور عند المتعلم في سنوات عمره المختلفة  التيومراحل التفكير  ،فكيرالت
حتى ،بذل الجهد الاقل  إلىوان الانسان يميل ) التجريدي إلىمن الحسي (

 .الهدف المقصود إلىيصل 
وتشمل وضوح الخط وحجم الحروف وشكل : ية والعقليةدراكالعوامل الإ - ج 

 أوكونها متراصة  ،عليها من حيثوكيفية توزيع المادة  ،الصفحة وحجمها
ستيعاب لاتؤثر على مدى ا ،وكذلك التشكيل وجميع هذه العوامل ،متباعدة

   .والفهم للمادة المقروءة
) مرض أوتعب (والحالة الجسمية ، مثل كمية الضوء :العوامل الخارجية - د

وكون القارئ يجلس بشكل مريح على ) برد أوحر (ودرجة الحرارة المحيطة 
   .أو الفراشد المقع

  
  :ةالأساسيتعليم القراءة في المرحلة أهداف  3.1.2

ئ على التوافق تحقيقها مساعدة القار إلىتسعى القراءة  التيالأهداف من 
تواجه الفرد في حياته  التيوتسهم في حل المشكلات اليومية  ،الشخصي والاجتماعي

فالقراءة أداة  ،لعلمي للنجاحوتعد القراءة المؤهل ا ،الدراسية والأكاديمية والحياتية
وم الحديث للقراءة فإن المتعلم يقرأ ليتعلم ووفق المفه .لم في الاستزادة من المعرفةالعا

   .رأوليس يتعلم ليق
ذا إالبوابة الرئيسة لكل المعارف، وأن القراءة هي ) 2001 ،يونس(ويضيف 

دراسية تقدم لهم في  كل مادة إلىن طريقهم مسدود إف جيداً لم يتعلم الطلبة تعلماً
  : برز الأهداف العامة للقراءة تتمثل في اكتساب الطالبأيرى أن سنوات الدراسة، و

 .الكتب بحثا عن المعرفة إلىالقدرة على الرجوع  .1
 .القدرة على الكتابة الإبداعية في مجالات الأدب المختلفة .2
 .اع بقراءة عيون الأدب من شعر وقصة وغيرهاتالقدرة على الاستم .3
 .روة لغوية في المفردات من الكتب المختلفةث .4
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يمكن اشتقاقها، وتدور في مجالها حول  التيمن الأهداف الأخرى  كثيروهنالك 
تدريب الطلبة على المهارات المختلفة للقراءة، واكتساب الكثير من القيم والاتجاهات 

  .بحسب طبيعة المادة المقروءة
  - ):2007مدكور، (كما حددها الأساسي في مرحلة التعليمالعامة أهداف القراءة   

 .يستخدم السياق في بعض الكلمات الجديدة -1
 .يقرأ قراءة جهرية معبرة عن المعنى -2
 .أوالأفكار الثانوية فيما يقر ةيميز بين الأفكار الرئيس -3
 يستخدم المعاجم اللغوية في البحث عن معاني المفردات الجديدة  -4
 .صحيحة آيات وسور من القران الكريم قراءة أيقر -5
 .يسوقها المؤلف التييعرف طبيعة الأدلة والشواهد  -6
 يقدر القراءة في أدب الأطفال وأدب الكبار، ويبحث عن المواد القرائية الجديدة  -7
 . ويستمع أويتعرف عليها فيما يقر،يقدر النصوص والقصص الجميلة  -8
 .يقدر القراءة للدرس والبحث وحل المشكلات واستخدام المراجع -9

 .كتبات ومصادر المعلومات، ويألف الكتب والصحف والمجلاتيرتاد الم -10
   )2013،واخرون،ابو سريس(كما حددها اهداف القراءة للصف السابع الأساسي 
 . تزويد الطلبة بثروة لغوية لتمكنهم من التواصل مع الاخرين -1
والإلقاء ، التركيز على القراءة الصامتة في زمنٍ محدد والقراءة الجهرية المعبرة -2

ومواطن الوقوف ومواقع الفصل ، لجيد ومراعاة التنغيم الصوتي المناسبا
 .والوصل

وتوظيف التضاد ، استخدام التدريبات القرائية المستهدفة في تفسير الالفاظ الجديدة -3
 وتوظيف القرائن اللفظية والدلالية، وتخمين المعاني، والترادف

الاحكام وتذوق جمال واصدار ، تنمية قدرة الطالب على النقد وبيان الرأي -4
 . الصورة

  .يقرأ الآيات الكريمة والأحاديث قراءة صحيحة -5
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  : ومستوياته الفهم القرائي 4.1.2
اءة لم يعد يقتصر على حسن ن هدف القروأ، القراءة هي أبرز أدوات التعلم

الفهم بمختلف مستوياته، لكن  إلىبل تعداه ، وجودة الإلقاء وتمثيل المعنى الأداء
فيما يتعلق بإجراءات  ،أنجزوا جملة من الخطوات ،في السنوات الأخيرة الباحثين

بأن ، لمهارات الفهم القرائي وتوضيح الصورة لتوجه نحو التعلموا، القرائي الفهم
بل يتعدى ذلك إلى مهارات بحاجة إلى عدة استراتيجيات ، القراءة ليست مهارة واحدة

   .تعلم لاتقانها
ن مساحة الفهم تعتمد على عدد الحروف، أ )1998 ،روزاكس لوري( ويرى

 لماتستطيع عينا القارئ استيعابها وفهمها في الطرفة الواحدة، وك التيعدد الرموز أو
  .زادت هذه المساحة، زادت سرعة القراءة لكل طرفة عين

. تينأي في حدود كلم: اًحرف) 24( ومساحة الفهم عند القارئ المتوسط هي 
والفهم . أضعاف ةثلاث إلىن تتسع هذه المساحة لتصل أمكن ومع التدريب والتمرين ي

أساس عملية القراءة، فقراءة بلا فهم لا تعد قراءة بمفهومها الصحيح وهذا الفهم 
 إِلىالقرائي لا يحدث فجأة؛ لأنه ليس عملية سهلة ميسورة يتوقف عند حد التعرف 

في مستويات متباينة  عملية معقدة تسير" هو إنماالرموز المكتوبة والنطق بها، و
الكثير من التدريب والتمرين وأعمال  إلىوتتطلب قدرات وإمكانيات عقلية، وتحتاج 

  ).2003، جاد( "الفكر والتفسير والتحليل والنقد
ن ألا يستمتع بالقراءة، ولا يمكنه  أفالقارئ الذي يعجز عن فهم معنى ما يقر
ندما يتمكن القارئ من ي أقصاها عيستخدمها وسيلة نافعة، وتبلغ درجة الفهم القرائ

المرء نها ارفبعض الأفكار يق ،مع خبراته العامة في الحياة متكاملاً أجعل ما يقر
معلوماته، وقد تتطلب بعض  إلى نها تضيف جديداًأبأفكار أخرى مشابهة لمجرد 

ن يعيد ترتيبها وتضمينها مع مالديه من أفكار سابقة حتى أ ،الأفكار أيضا من القارئ
  ). 1983مونرو، (رض الأفكار الجديدة مع القديمة  تتعالا

فهو يتلقى المعلومات عبر ما ، من حياة الإنسان مهماً ويعد الفهم جزءاً
 إلىنه يضيفها أيسمعه، ويشاهده، ويجربه، وعندما يستقبل عقله معلومات جديدة ف

لمعلومات نة لديه، فيحدث بينهما تفاعل عندئذ تصبح اوالمعلومات القديمة المخز
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ما اذا لم يحدث تفاعل وارتباط أ. نة في الذاكرةومن المعلومات المخز الجديدة جزءاً
لية مسبقة عما أون امتلاك الإنسان فكرة أَ. داخل الذاكرة فأنها سرعان ما تتلاشى

وتحسن من استيعابه له، وبعد ذلك يأتي دور  أَتقوي فهمه لما يقر إنمايريد قراءته، 
لفهم ويجعله أفضل االموضوعية، بما يقوي  هاتبعا لارتباط، ن الأفكارالعقل، للربط بي

  ).2008، صوفي(
 إلىيسعى النظام التعليمي  التيلمقروء محور العملية القرائية اَيعد فهم 

يمتلك  ءاًفيكون الطالب قار. دراكدرجة الوعي والإ إلىإكسابها للطلبة للرقي بهم 
 التيللغوية بمستويات متقدمة، واه من فهم الوحدات تمكن التي ،لفعليةامهارات القراءة 

درجة من الوعي والقدرة على فهم المقروء بشكل دقيق،  ىيكون علأن تقوده بدورها 
المعنى القريب والمعنى البعيد للمقروء، كلمة كانت أم  إدراكمن فهم المفردات و

دار أحكام إصوالقدرة على فهم وتحليل هدف الكاتب ومغزاه؛ لِ. م فقرةأجملة 
  )1988 ،السيد(  في ضوء ما يتسم به من فهم قرائي عالٍ رأموضوعية على ما يق
 :مستويات ةمهارات الفهم القرائي في ثلاث )2000، عبد الحميد(وقد صنف 

تحديد دلالة الكلمة، تحديد الفكرة العامة : ة للقراءة، وتشملالأساسيمهارات الفهم 
مهارة الفهم  أما، قراءة الأشكال والرسوم البيانية للموضوع، تحديد الأفكار الجزئية،

الكلمات  ياستنتاج معان ،وتشمل استنتاج المعاني الضمنية: الضمنيأو الإستنتاجي
استنتاج التنظيم الذي أتبعة الكاتب، المقارنة بين الأشياء المتشابهة  ،من خلال السياق

لم يشتمل  التيالموضوع و أشتمل عليها التيوغير المتشابهة، التميز بين الأفكار 
 . عليها، تحديد الجمل الافتتاحية

نظر الباحث، التميز بين  ةكتشاف وجهإِمهارات الفهم الناقد، وتشمل أما 
الحقيقة والرأي، أبداء الرأي في المقروء والحكم عليه، تحديد العلاقات بين الأسباب 

  . والنتائج، تقويم الأدلة والبراهين
ان هناك أربعة مداخل للفهم القرائي، وهي )Mc Neil ,1992(ويذكر مكنيل 

ن التاسع عشر، اخر القرأووقد سيطرت هذه النظرة حتى ) Transmission(النقل 
ن الكاتب هو مصدر المعنى ورمزه، وقد كان استظهار المواد إوفق النظرة هذه، ف

ؤلف رسالة الم إلىن القارئ قد وصل أإلى وحفظها وتسميعها من الذاكرة، يشير 
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ليشمل حفظ ) 1826(وقد ازدادت أهمية هذا التصور بعد عام ). ما يقصده المؤلف(
من خلالها يتعلم  التيالشعر القصصي والسير وحوادث التاريخ، وحفظ العلوم 

وبناء على ذلك فان مهمة فهم . الطلبة المسؤوليات المدنية، ويكتسبون ارثهم الثقافي
 .فالمعنى يكون لدى الكاتب. مقصد المؤلففهم  إلىزت الاستظهار واالمقروء تج

 .المعنى اهذ ن يستنتجأودور القارئ 

قبيل القرن التاسع عشر، تطور مفهوم فهم ) Translation(الترجمة 
) جميتر(من اكتشاف صوت الكاتب، صار القارئ يبحث ليحدد  المقروء، وبدلاً

مهارات ترجمة ن تعليم فهم المقروء ركز على إف. المعاني المتضمنة في النص
مهارة تعرف الكلمة ومهارة : المعنى، وأصبح كل من مهارتي القراءة إلىالنص 
اختيار الأفكار الرئيسية في النص، وإعادة صياغة النص، وتعرف الأدوات (الفهم 
ة والتمرينات الأساسين الاعتقاد بان الفهم الفعال يعتمد على المهارات أ. )الأدبية

فكار الرئيسية، وتفسير علاقات السبب والنتيجة وتقريرها، تذكر حول تحديد الأ التي
 . ورسم الاستنتاجات، والتخطيط، والتلخيص يمكن عدها عوامل مهمة في فهم النص

اخر السبعينات بدأت النظرة التفاعلية في فهم أوفي )  Interaction(التفاعل 
نى الذي يقصده المقروء تأخذ اهتمام الباحثين في القراءة، وعلى عكس فهم المع

ن مفهوم التفاعل بين إالنص، ف الكاتب وتعلم المهارات لتحرير المعنى وإطلاقه في
المعنى والنتيجة للمعلومات المرمزة في النص والخبرة والمعرفة السابقة عند 

النص وتوكيد  إدراكن خبرة القارئ وخلفيته تؤثر في أومن المعروف  .القارئ
م ومحتوى النص وبنائه كان رب بين ما تعلمه المتعلالمعاني، فكلما كان هناك تقا

وتعليم فهم المقروء من وجهة نظر التفاعل يحتوي على تطوير . كبرأالفهم 
مع الكلمات والمفاهيم في النص،  استراتيجيات التعلم لربط المعرفة المكتسبة سابقاً

مع المعرفة ومراقبة فهم الشخص للنص، وتعلم كيفية إعادة تنظيم المعرفة القديمة 
 .الجديدة في النص

هذا المفهوم للفهم القرائي يعطي القارئ المسؤولية ) Transaction(التحول 
 :وهذا الفهم ينطوي على نظريتين ،نشاء المعنى أثناء استجابته للنصالكبرى في إ

ن كل لأ، ن المعنى في النص غير محددأ ترى التيلهما نظرية استجابة القارئ أو
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عد وثانيهما النظرية الأدبية لما ب. فية مختلفة للتفاعل مع القراءةقارئ يحضر بخل
ي ضوء السياقات فن النصوص مفتوحة دائما لتغيرات جديدة أالبنيوية، وتفترض 

فالذين اتبعوا نظرية استجابة القارئ يشجعون القراء على إعادة إنشاء . والاجتهادات
اتبعوا نظرية ما بعد البنيوية لأغراضهم، وهولاء الذين  النصوص وبنائها تبعاً

)Post structural ( يقيمون القراءة من وجهات نظر مختلفة، كذلك التحليل الناقد
للنصوص ويعتمد المعلم في هذه المرحلة على ما أنجزه، واعده في المرحلة 
السابقة، من تحديد للأهداف التربوية، ووضع تصور لأساليب التدريس، وتسجيل 

بعها، وإعداد المناقشات والأسئلة، والقرارات والنشاطات سيت التيالخطوات 
  .  ن الاعتماد على التخطيط المنظم يمكن المعلم من تنفيذ درسهغيرها لأالإضافية و

  :وصنف تعريف الفهم القرائي من قبل الباحثين إلى 
  مستوياته ومهاراته، مفهومه: الفهم القرائي: لاأو
 :اتالفهم باعتباره عملية تحصيل معلوم  -  أ

أن يعرف يريد فالقاري ، تحتويها الرسالة التيل معرفة الحقائق وافالقاري يح
التي ولكي يتم له ذلك عليه أن يعرف معنى كل الكلمات ، ما تقوله الرسالة حرفياً

 ،دوفي، وشيرمان(ن يتذكر كل ذلك أالتي تحملها، ون يدرك الحقائق أيقرؤها، و
  ).118-117، 1987، روهلر

 :اره عملية عقليةالفهم باعتب  -  ب
نها عملية تفكير، فالقارئ يفهم النص أه عقلية غير قابلة للملاحظة، أي عملي

عن طريق ) أي ضمن نطاق الجهاز المعرفي للقارئ(من خلال البناء الداخلي للمعنى 
التفاعل مع النص الذي يقرؤه، فهو عملية تتطلب من القارئ اكتشاف المعنى 

  ).2003 ،انيالحيلو. (المطلوب لتحقيق هدف معين
  :حكم أوم يالفهم باعتباره عملية تقي - ج

علومات، مستوى الم: ن تفهم على كلا المستويينأن الرسالة بعد أيعني وهو 
ن أموقف إزاءها، وهذا الموقف يمكن  تخاذإنه يمكن إومستوى التأمل والفحص، ف

ث عن مزيد البح أورفضها،  أويعين على قبول هذه الرسالة وحفظها عن ظهر قلب 
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، روهلر، دوفي، وشيرمان(فهم هذا الموقف  أومن المعلومات؛ لتوضيح موقف 
1987(.  

  :الفهم باعتباره عملية بنائية نشطة - د
الفهم عملية بنائية وتفاعلية أن  إلى) Thompson, 2000( يشير تومبسون

ائي، القارئ، والنص القر: هي عناصر ةيقوم بها القارئ، وتتضمن هذه العملية ثلاث
التي تختلف من شخص هو مجموعة من العمليات الداخلية الشخصية، و أووالسياق 

  ..خرى، ومن مرحلة لمرحلةأو تختلف عند الفرد من فترة لأخر، لأ
  : مستويات الفهم القرائي ومهاراته - ثانيا

مستويات الفهم القرائي ) Harris &Smith, 1980(حدد هاريس وسميث 
  :ارسها القاري عند القراءة، وهيعمليات للتفكير يم ربعأ
تحديده لمعلومات معينة  أووتتطلب هذه العملية استدعاء القارئ  :عملية التحديد )1

 .ذكرها الكاتب في موضوعه، وهي عملية تتم عن فهم القارئ لافكار الكاتب
 لجزء من النص باعتباره ئوتتطلب هذه العملية اختيار القار: عملية التحليل )2

باعتباره تركيبا، ويتم في هذه العملية استنباط المعلومات من  أومخططا عقليا 
 . النص القرائي

وتتطلب هذه العملية حكم القارئ على المعلومات والبيانات  :عملية التقويم )3
 أوفي ضوء مجموعة من القيم  أوالواردة في المقروء وفق معايير معينة، 

 .المؤشرات
ذكرها الكاتب في  التيظيف المعلومات ويتم في هذه العملية تو :عملية التطبيق )4

  .في مواقف مشابهة أومجالات أخرى 
 ن لمستويات الفهم القرائي ثوكثيرة اجمعها الباح واقسام وهنالك تصنيفات

فقد قسمت ) 113. ص، 2006،سعد( المشار إليه في، )Durkin(دوركين 
  :المستويات الآتية إلىالفهم 

 .مه يتطلب معرفة ما كتبه المؤلفالشيء المطلوب فه: المستوى الحرفي -1
الشيء المطلوب فهمه يتطلب قراءة ما بين السطور واستنتاج : المستوى التفسيري -2

 . ما يعنيه الكاتب بما كتبه يسمى الفهم الاستدلالي
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، ويقارن، ن يحللأء المطلوب فهمه يتطلب من القاري الشي: المستوى النقدي -3
 . ويثير أسئلة، ويحكم، ويميز

الشيء المطلوب فهمه يتطلب من القاري ان يدمج ما قراءه : الإبداعيالمستوى  -4
 . يفصل بناء على ما قراه أوبطريقة جديدة ويخمن 

مستويات فهم المقروء على النحو ) 2009،الزعبي(وصنف بلوم المشار إليه في 
  :الأتي

ذاكرة لدى يكون باستدعاء المعرفة المرتبطة بأفكار النص من مخزون ال: التذكر -1
 .القارئ

يقرؤها في  التيل القارئ ان يقنع نفسه بالأفكار والعلاقات أووفيه يح: التعليل -2
 .النص

فيبحث عن تفسير ، فالقارئ عندما يقرا النص تتولد لديه تساؤلات: حل المشكلة -3
 .الحل الذي يراه مقنعا له إلىلها حتى يتوصل 

على تصنيف  جراء عمليات ذهنية تجعله قادراًإويكون ب :تشكيل المفهوم -4
 . ويعيد تشكيل مخزونه المعرفي، فيرمز لها بما يدل عليها، المعلومات المقروءة

ويوسع من تعلمه ، مثل تقويم الأفكار الواردة في النص: التفكير الإبداعي -5
 . مواقف جديدة إلىومن ثم ينتقل التعلم ، للإجابة عن أسئلة جديدة تتولد لديه

مفهوما ) 1995، حنا والناصر(ار اليه في المش) Aukerman(كرمان  أوواقترح 
وفيه يركز على "  'modes of ,comprehensionط الفهم إنماأطلق عليه  آخر

اقترحها  التيط الستة نمايتم فيها الفهم بدلا من مستويات الفهم، وكل الإ التيالطريقة 
  :للفهم هي ط الستةنماوالإ وثيقاً وكل نمط يرتبط بالأخر ارتباطاً، تستوي في الأهمية

  Literalنمط حرفي مباشر  .1
يستخدم هذا النوع من التعلم من اجل الفهم في إطار حرفي مباشر بالمعنى        

التحديد ، تحتويها مادة القراءة التيوبالحقائق والمعلومات ، الحرفي للكلمات
ومل ، وطرح الأسئلة والتساؤلات، والتوضيح لهذا النمط يكون بتسمية الأشياء

  . فراغات من الذاكرةال
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  Interpretive النمط التفسيري . 2
ولهذا النمط أساليب . ستنتاجلإستنباط والإوا، يتضمن هذا النمط فهم الأسباب

  :مختلفة منها
الأسئلة المساعدة على تقصي الأثر والبحث عن فهم معاني الكلمات مثل أسئلة  -1

وأسئلة ، وأسئلة الزمن، جيةوالأسئلة الاستنتا، وأسئلة التنبؤ، العلة والمعلول
 .التشخيص

ان الاستعارة في اللغة لا تؤخذ حرفيا ولكنها : الاستعارية أوتفسير اللغة المجازية  -2
ومن ابسط استراتيجيات تعلم الطلبة . تفهم فقط في إطار النمط التفسيري للفهم

تفسير لغة الاستعارة هي إتاحة الفرصة للطلبة لتأليف تشبيهات واستعارات 
 :أنت كالقمر"نفسهم مثل بأ

   Assimilative modeالنمط الاستيعابي  .3
يأخذ القارئ المعلومات والحقائق الموجودة في مادة القراءة ويستوعبها في 

فان القارئ يعالج المعلومات وذلك بتصنيفها ، بأسلوب آخر أو، كبر وأكثر من معنىأ
زء من معنى كامل جبل  المعنى عنمنفردة  تكونلا وتنظيمها لكي يجري فهمها  أو

  ".كبر من مجموعة أجزائهأالكل "ن أعلى اعتبار ، معقد
  

   Appliccativeالنمط التطبيقي  .4
يجري التقاطها من القراءة  التييتضمن القدرة على تطبيق المعلومات 

 إلىسبق اكتسابها  التيوتتضمن القدرة على نقل المعرفة  .مرتبطة بأهداف القارئ
ومن الاستراتيجيات .العموميات والاستنتاج إلىدرة على الوصول والق، حالات جديدة

 .وحل المشكلات، إتباع التعليمات والتوجيهات: لتعليم الفهم في الأسلوب التطبيقي
  Critical modeالنمط النقدي . 5

وطرح ، من قراءة النص ةيتضمن إصدار أحكام تتعلق بمعلومات مشتق
  .الأسئلة

  Affective modeالنمط الوجداني . 6
يتضمن التركيز على طبقة فهم المعاني الوجدانية؛ اي على المشاعر 

ويمكن تعريض الطلبة لنوعيات كثيرة لمواد . تفجرها العملية العقلية التيوالانفعالات 
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والشعر، ، قرائية تجذب عواطفهم وتشجع اندماجهم وجدانيا فيما يقرؤونه كالقصص
  . والحكايات والنوادر

  
  يات الفهم القرائي في هذه الدراسة مستو 5.1.2

 :السطحي/ الفهم القرائي بالمستوى الحرفي  - 1
ذ يطلق إبسطها أأول المستويات ترتيبا ويعد الفهم القرائي بالمستوى العلمي 

ما يحويه النص المقروء في  إلىي التعرف أ) القراءة الحرفية(قراءة السطور عليه 
ومن مهارات . وطريقة عرضه، ئيسية فيهوتحديد الأفكار الر، الظاهر من تفاصيل

وتطوير ، هذا المستوى تعرف الرموز اللغوية، وتعرف الفكرة الرئيسة المصرح بها
ومعرفة ، فاصيل وتذكرهاوتحديد الت، وفهم تنظيم النص وبنائه، الثروة اللغوية

 لاإ) المستوى التفسيري(ستوى الثاني ن يتقدم نحو المأنه لايمكن للطالب أو، المعنى
ولا تتم عملية فهم المقروء دون المستوى الحرفي . بعد امتلاكه وإتقانه لهذه المهارة

استخلاص  أوتذكر تفاصيل  أوحقائق  إلىجل الوصول أَ الشرط الأساس منإَن ف
 وتطوير. نتائج وغيرها من المهارات هو فهم الكلمات الموجودة في المادة المقروءة

  :نالثروة اللغوية يكون في اتجاهي
  ) اي زيادة الثروة اللغوية( جديدة إكساب واكتساب ثروة لغوية  :لوالأ الاتجاه

العبد االله، . (تثبت الثروة اللغوية القائمة في ذهن القارئ :الثانيالاتجاه         
  ).1997،وحبيب االله ؛2007

  . الحالية في الدراسة السلوكي ومؤشرات الفهم الحرفي 
  لمةد المعنى المناسب للكيحدت  .أ 
  .كبر عدد من الكلمات المرادفة للكلمة الموجودة في النصأَد يحدت   .ب 
 .كبر عدد من المضادات للكلمة الموجودة في النصأَد يحدت  .ج 
  .فهم المعنى للكلمة، والجملة، والفقرة   .د 
  .معرفة معاني كلمات جديدة في النص  .ه 
 .التاريخي -حداث حسب تسلسلها الزمنيلأَعادة تنظيم اإِ  .و 
 . ى الكلمة من المعجمرج معنستخي  .ز 
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  .توظيف المفردات في جمل مفيدة  .ح 
 :التفسيري/ الفهم القرائي بالمستوى الاستنتاجي  - 2

أن القراءة التفسيرية ) 2000 ،الحجاج(المشار إليه في ، )Gray(يرى جراي
وفيها ، والتعمق في الأفكار والمعاني الواردة في النص، هي قراءة مابين السطور

، واستخلاص نتائج، تفسيرات وتحليلات لمضمون النص المقروء ل القارئ تقديموايح
، ص، 1997(شار حبيب االله أو. منية في النصوفهم الأفكار الض، وتحليل شخصيات

ممثلة  )قراءة مابين السطور(الاستنتاجي  مهارات فهم المقروء في المستوى إلى) 60
نتائج، التنبؤ  استخلاص(وخلق مقارنات ، لكلمات المجازيةتفسير معنى ا: في

وتحليل ، وإكمال مضامين، الفكرة المركزية غير المصرح بها إلىالتعرف ، بأحداث
  . شخصيات

  :الحالية المستهدفة في الدراسةالسلوكي  مؤشرات الفهم الاستنتاجي 
 .تحديد الفكرة العامة للنص  .أ 
  .استنتاج الافكار العامة للنص  .ب 
  .ةالرئيس فكارالأز الافكار الثانوية من يميت  .ج 
  .استنتاج عنوان مناسب للموضوع  .د 
  .استنباط العاطفة السائدة في النص  .ه 
   .استنتاج الهدف العام للكتاب  .و 
 .ط اللغوية في النصنمامحاكاة الإ  .ز 
  .استنتاج العلاقة بين السبب والنتيجة  .ح 
  .استنتاج معاني الصور الفنية في النص  .ط 
 .تذوق جمال الصورة الفنية في النص  .ي 
 .ب الكاتب والجو العام للنصسلوأاستنتاج مميزات   .ك 

 :الفهم القرائي بالمستوى الناقد -3
نسجام مع ما لاا أو رتياحلانسان في موضوع ما قد يشعر بعدم الأعندما يقرأ ا

 التيتتطلب عمليات التفكير الناقد و التيمما يستدعي ما يسمى القراءة الناقدة  ،يقرأ
ضافية حول إِ، للخروج بتفسيرات فكار المؤلفأَو ئفكار القارأَتتضمن تفاعلات بين 
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يتعمق القارئ في النصوص ويتمعن في مصادرها؛ ، ةففي القراءة الناقد ،الموضوع
ل واذا كان يحإِ، مؤلفها أومضامينها  أوحكام على نصها أَصدار افيتمكن بذلك من 

ردها أو التيكام على صحة المعلومات أحصدار أكما يتمكن من ، تضليل القارئ
نهاعملية تفاعلية بأَ، رد المتخصصون تعريفات كثيرة للقراءة الناقدةأو المؤلف وقد

وذلك يتطلب عمل مشاهدات وتقديم ، تستخدم مستويات متعددة من التفكير المستمر
  )Combs,1992.(استنتاجات وتكوين فرضيات

، عملية تقويم للمادة المقروءة القراءة الناقدة هي) 2004 ،نةواالقط(وعرفها 
، صدار الحكمإوالتحقق من المعلومات قبل عملية ، ومناقشتها ،ي فيهاآلربداء اإو
استنتاجات  إلىوالوصول ، قد تتفق مع هدف الكاتب التيتخاذ القرارات المناسبة إو

 إِلىوعليه فالقراءة الناقدة يتم من خلالها التعرف . مناسبة حول النص المقروء
ار الموجودة في النص وتحليلها؛ للوصول فكلأَالدلائل المقنعة واكتشاف المعلومات وا

  .هدف الكاتب المصرح به إلى
بصرف النظر عن ، همية القراءة الناقدة لكل قارئأَ).2003، فهمي(ويرى 

نه يحصن الفرد ضد أساليب الدعاية لأ، هنته؛ فهي هدف لابد من تحقيقهم أوثقافته 
في مختلف  الأفرادوما يمارس بوساطاتها من ضغوط فكرية ونفسية على ، وحيلها

فكرهم في بل يعلمون ، نهويسلموا بصحة كل ما يقرؤ لاّأويحملهم على ، الميادين
مر ضروري أهتمام بمهارات القراءة والإ ،حكامصدار الأإتمييز الصحيح من غيره و

نها تزودهم بما يمكنهم من التعامل بفعالية مع المعلومات من مصادرها للطلبة؛ لأ
  .التي تواجههمهذه المعلومات واستخدامها لحل المشكلات  بهدف فهم، المختلفة

نها تمكن المتعلمين أن أهمية القراءة الناقدة إ )70.ص، 2006 ،لافي(ويقول 
، رداءة أومن بناء فكر واضح يساعدهم على نقد ما يقرؤونه؛ لكشف ما به من جودة 

كتفاء لإوعدم ايدسها المغرضون بين السطور  التيكما تمكنهم من قراءة المعاني 
، والقراءة الناقدة قائمة على التفكير التحليلي ،تبرزها السطور التيبالمعاني والأفكار 

قراءة تطبيقية تحليلية تركيبية  ،قراءة ما وراء السطور  ،وهي تماثل التفكير الناقد 
حيث توصل الباحثون والمهتمون في مجال تعليم القراءة في موضوع ، تقويمية

   .فلا اختلاف بين العمليتين، ي عملية التفكيروان عملية القراءة تسأَتفكير بالقراءة وال
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جمع أَخمس مهارات للقراءة الناقدة قد  إلى) 1996 ،نصر( يضاًأَوحددها 
الحقائق  ايجاد الفرق بين، ةالأساسيتحديد الأفكار قدرة هميتها هي أَالخبراء على 

  . وتقويم المقروء، للنص وتوليد استنتاجات، سباب والنتائجلأوالتفريق بين ا ،راءلأوا
  :قسامأ ةمهارات القراءة الناقدة إلى ثلاث )2000(حبيب االلهأورد وقد 

 مهارة تميز مدى الدقة العلمية  -1
 راء لأمهارة التميز بين الحقائق وا -2
 أساليب الدعاية  إلىمهارة التعرف  -3

المستوى النقدي فقد حدد مهارات فهم المقروء ضمن ) 2007 ،العبد االله(ما أ
والتميز بين ، وتقدير مدى الدقة ،بداعلإوحل المشكلات وا، بقراءة ما وراء السطور

، وتقييم المقروء والتفاعل معه، وتبين أسلوب الدعاية في النص، راءلأالحقائق وا
ت مناسبة في وتوليد استنتاجا، وربط النتيجة بالسبب، والتفريق بين الواقع والخيال

والمتعلم في هذا المستوى يستطيع أن يقبل  .حكاملأا صدارإو، لنصضوء مشتملات ا
  .بديلة ممكنة يعرض حلولاً أوينقد  أويعارض  أو

 ،معرفة المعلم بمهارات القراءة الناقدة تسهل عملية تعلمها نّإِ ويرى الباحث
ن ذلك سيجعل القارئ يتفاعل مع النص إف للتفكير؛ ذا منح المعلم الطالب وقتاًإف

كما أن المعلم يقوم بدور بارز في تعليم القراءة ، ناقداً وبذلك يكون قارئاً، قروءالم
الناقدة، فهو يهيئ الفرصة للقراءة الناقدة من خلال تفعيل المعرفة السابقة للطلبة، كما 

وفحص دقة ، وتكوين فرضيات حول المقروء، يساعد الطلبة في تحديد هدف القراءة
يضا في التوسع في النص بعد القراءة أويساعد الطلبة ، ءةالفرضيات عبر عملية القرا

  .عمل فني يظهر من خلاله مستوى فهم الطلبة إلىوتحويل الأفكار 
  :الحالية المستهدفة في الدراسةالنقدي  موشرات الفهم القرائي 

  الافكار المتصلة بالموضوع وغير المتصلة بهتميز بين ال  .أ 
 تميز بين الحقيقة والرائ ال  .ب 
 ه جوانب القوة والضعف في النص توضيح  .ج 
 ز بين الحقيقة والخيال يميالت  .د 
 ز بين الأفكار يتميال  .ه 
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  : الفهم القرائي بالمستوى التذوقي - 4
بعد الإطلاع على الأدبيات السابقة المختصة بالدراسة الحالية تبين بأن القراءة       

، ية الكاتبوبشخص، تفاعل القارئ مع المقروء حيث يتأثر بها القارئ: التذوقية
وتستخدم هذه القراءةَ في أَغلب الأَحيان في ، له مشاركة وجدانية أويشاركه فيما يقر

  : النصوص الأَدبية وبالنظر إلى أَغلب التعريفات يمكن القول أن
من ، عبارة عن عملية إصدار أحكام موضوعية على النص القرائي: التذوق القرائي

ويتطلب التذوق معاينة القراءة من ، والمعاني ،والعاطفة، والخيال، حيث الأَفكار
وتعد مهارة الفهم بالمستوى التذوقي من أَبرز .والثقافة، خلال الإطلاع والخبرة

المهارات التي تستخدم في الأَدب التذوقي فقد أَكد أَكثر العلماء على ضرورة تنميتها 
تي يجب تحقيقها في لدى طلاب المراحل الدراسية المختلفة بإعتبارها من الأَهداف ال

ومناهج تعليم الأَدب بصفة خاصة فالتذوق يسهم ، مناهج اللغة العربية بصفة عامة
، وقوة، في تنمية قدرة الفرد على إدراك مناسبة النص القرائي أو الأدبي من ضعف

الأَمر الذي يسهم في إستمتاع ، والنقد والأدب، وجمال مبني على مقومات البلاغة
  .والأَدبية ةنصوص القرائيالفرد وتذوقه بال

   :الحالية المستهدفة في الدراسةالتذوقي  موشرات الفهم القرائي     
 .تحديد القيم السائدة في النص  .أ 
 .تحديد الصورة الفنية في النص القرائي  .ب 
 ).تفاعل المتلقي مع النص(تضمين الشعور العاطفي تجاه النص  .ج 
 .تنمية القيم الايجابية في النص  .د 
 .الفنية للنص استشعار الصورة  .ه 
 .تضمين بعض التعبيرات والدلالات الايحائية للكلمات  .و 
  .تحديد العاطفة في النص  .ز 
 ):الابداعي( الفهم القرائي بالمستوى  - 5

 إدراكنها ممارسة مهارة القراءة مع أبداعية على لإِالقراءة ا إلىينظر 
هني ستثمار قدرات عالية التخيل البصري والذأالمثيرات المحفزة للتفكير؛ أي 

وهذه المثيرات ربما تكون على شكل محفزات يحس ، لة فهم المادة المقروءةوالمح
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بداعية على الإوتشمل القراءة . فكار ومضامين جديدة لتغير تفكيرهأأو ، بها القارئ
ستخلاص المفيد منها انتقائي؛ أي التفاعل مع النصوص القرائية ولإممارسة التفكير ا

وهي تتشابه مع ، اد عن الأفكار الموجودة في المقروءبتعلإجل اأمن ، همال غيرهإو
، القارئ مع النص لوتفاع، القراءة الناقدة من حيث المستوى العالي للفهم والتفكير

ويمكن وصف القراءة . فادة منهالإومدى ا، والبحث عن المعاني الموجودة فيه
لقد احتلت " قرائية نوع من حل المشكلات من خلال استخدام المواد ال" نهاأبداعية بلإا

نها أفهي مهارة من ش، ءعلى ضمن مستويات فهم المقرولأبداعية المرتبة الإالقراءة ا
 مماأومثال من تطبيقاتها وضع المتعلم ، بداعيلإالتفكير ا إلىأن توصل القارئ 

محمد (جابة عن اسئلة تتعلق بها لإا أو، عطاء حل لهاإو، تهاءمشكلة يطلب منه قرا
  )2003 ،اني؛ الحيلو2004

نها عملية تفاعل أبداعية بلإالقراءة ا) 70. ص ،2003 ،اللبودي(كما عرفت 
عادة إو، فكار ومضامينأستنباط ما وراء النص من لإالقارئ مع النص المقروء؛ 

فكار واستنتاجات أإلى والوصول ، ترتيبها وربطها بما لديه من خبرات ومعلومات
  " والقدرة على تسويغها، جديدة وتوقعات

بداعية توليد القارئ مواقف مغايرة تجاه المادة الموجودة الإوتتضمن القراءة 
، ستخلاصهاإبد من لأَيحتوي معاني ضمنية ، فالنص الذي بين يدي القارئ، بين يديه

مراجعة  إلىوهذا كله بحاجة ، بد من حلهالأَومشكلات ، بد أن يتعلمهالأَساليب أَو
 إلىبحاجة  لنص يعد محتوى خاماًان إف، حالاتوفي جميع هذه ال. عادة ترتيبإِو

، القارئ صاحب السلطة في ذلكإعادة صياغة مرة أخرى من القارئ فَ
  ).2003،صلاح والمحبوب ؛2004،محمد(

قائمة على التفكير ) 2003-188 ،الحيلواني(بداعية كما وصفها لإالقراءة ا
فكار الواردة في النص بتعاد عن الألإفكار جديدة واأَجل توليد أَنتقائي؛ من لإا

نوع من " نها أَبداعية على لإِوالقراءة ا، من التفكير وتتطلب مستوى عالياً، المقروء
ذ ينطبق هذا الوصف على عملية إِ، حل المشكلات من خلال استخدام المواد القرائية

والتنبؤ ، خذ عينة من النص المقروءأَفهي تشمل على ، القراءة بمفهومها العام
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وقبول هذه المعلومات ، كيد ما تم الحصول عليه من معلوماتأَوت، بالمعنى
  "مر لأَذا لزم اإِوتصحيحها 

اما مهارة فهم المقروء في هذا المستوى فقد حددها معظم الباحثين ومنهم   
بداعي لإأن التفكير ا) 2004 ،العتوم ؛2006،؛ عامر2003، ة؛ سعاد2003، ةبشار(

  :يتكون من المهارات الاتية
نتاج عدد كبير من الأفكار إو ،بدائل وتوليد حلول إلىتعني التوصل  : الطلاقة. )أ

  :نواع هيأ ةوللطلاقة ثلاث، الجديدة غير مسبوقة في موضوع ما
  .بحرف النون مثلا أنتاج عدة الفاظ تبدإالقدرة على  :الطلاقة اللفظية* 
  .طة بموضوع مافكار مرتبأَنتاج عدة إتعني القدرة على  : الطلاقة الفكرية* 
  .شكاللأَتعني القدرة على رسم ا : الطلاقة الشكلية* 
، فكار غير متوقعة عن طريق المناقشة والحوارأَا توليد يضأتعني  : المرونة). ب

  :وللمرونة شكلان هما، وتقديم الحلول والقدرة على التغيير
  . خر بسرعة وسهولةأإلى نتقال من موضوع لإا : المرونة التلقائية* 
  .تغير السلوك لمواجهة مشكلة من نوع ما :المرونة التكيفية* 
  . وغير مألوفة، فكار غير مسبوقةأتاج نإتعني القدرة على  :صالةلأَا). ت
واكتشاف النقص ، تعني القدرة على اكتشاف المشكلات :الحساسية للمشكلات). ث

  .حل إلىفي المعلومات قبل التوصل 
 أو ،معلومات جديدة إلىراء وتفاصيل تقود أى تقديم تعني القدرة عل :التفاصيل). ج

المشار إليه في عامر ) Gluiford(ويعرفها جليفورد، فكار المتوافرةللأتفاصيل جديدة 
  ."تسهم في تنمية فكرة معينة التيقدرة الفرد على تحديد التفاصيل  ":نهاأب) 2006(

  :مواشرت الفهم الإبداعي في الدراسة
  .مشكلات وردت في النصقتراح حلول جديدة لا  .أ 
   .على مقدمات حداث بناءلأالتنبؤ با  .ب 
 حداث القصة وشخصياتها وترتيبها بصورة مبتكرة  أصياغة   .ج 
 دلة وشواهد تدعم الفكرةأَتقديم   .د 
 لفاظ جديدة مرتبطة بالموضوع أنتاج إِالقدرة على   .ه 
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 فكار مرتبطة بالموضوعأنتاج إالقدرة على   .و 
  ألوفة فكار غير مسبوقة وغير مأصياغة   .ز 
  

  : الكتاب المدرسي 6.1.2
ثر كبير على أوله ، للمعرفة لدى الطلبة  رئيساً يعد الكتاب المدرسي مصدراً

وتلبية ، وتنمية ميول واتجاهات الطلبة  ،مساعدة الطلبة في تذكر المعلومات وتثبيتها
مـن خـلال    ،دام طرق التفكير المتعددةخستلاوكذلك يتيح الفرص الكثيرة ، حاجاتهم

لمدرسي على خلق مواقف وخبرات تنمـي  الكتاب اكما يساعد ، لمتنوعةاتطبيقات لا
كما يشجع على التعلم الذاتي من خلال التفاعل بين الطالب ، القدرات العقلية والعلمية

عتماد ان الكتاب المدرسي يقلل من أكما ، والكتاب المدرسي داخل المدرسة وخارجها
  ) 2005،الوكيل والمفتي(ليه التربية الحديثة إالطالب على المعلم وهو هدف تسعى 

  .أهمية الكتاب المدرسي
دأب المسؤولون في ، ميةالتعلُ ملية التعليميةَالكتاب عنصر ونظام مهم في الع

ن على تقويمه وتطويره باستمرار مين والمهتيوزارة التربية والتعليم والخبراء والباحث
  ) 2002،مرعي والحيلة(

الأساسـية  لى من المراحل لأوراسي الناضج في مرحلة الصفوف الدافالكتاب       
 وحتى يبقى الكتاب متطوراً، عتبار كل ما يستجد في المجتمعلإخذ بعين اأهو الذي ي

ن أكما ، كلما دعت الحاجة وتعديله يسهل تكييفه ن يكون مرناًأللتطور لابد  قابلاً أو
  )2001،الدمرداش(  ن يعمل علىأ على الكتاب الدراسي ليكون ناجحاً

همية التطوير وحتميته ولا تتمسك بالقديم أتؤمن ب التيتكوين العقلية المنفتحة  .1
  .لمجرد انها الفته وتعودت عليه

مداد المجتمع بها في شتى مجـالات الحيـاة   لإعداد القيادات الذكية الواعية إ .2
  .وميادينها

يش في مجتمع ناهض اتعلتمكنهم من ا التية الأساسيتزويد الطلاب بالمهارات  .3
 .وتساعدهم على سرعة التكيف والتوافق مع المجتمع وثقافاته المتعددة، متغير
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همية العلم وجهود أكتقدير ، جه التقدير الملائمة للطلابأوالعمل على تكوين  .4
هميـة  أَوتقـدير  ، برز عوامل التغير في المجتمعاتأَعتبارهم من اب ،العلماء

 .  جتماعية الساميةلام االتمسك بالقيم الدينية والقي
ن الجمـود  لأَ، ن فاعلية وجود الكتاب تنبثق من مرونته وتحرره من الجمودإ
وبالتالي تهميش دور المدرسة الفعال ، نقطاع صلة الكتاب بالحياة الواقعيةا إلىيؤدي 
ويـرتبط كـذلك   ، بالظروف والبيئة المحيطة وظيفياً والكتاب يرتبط ارتباطاً. واقلاله

ومن هذا ، والثقافية، جتماعيةلاوا، قتصاديةلاوحاجاته ا، وتطلعاته، هدافهأو، بالمجتمع
حتـى تـتلائم مـع     ،ربشكل مستم الكتابعمل على تطوير همية الأَالمنطلق تظهر 

بات معنـاه  لالتطور بما يتناسب تلك المتط تناولوالكتاب الذي لا ي، بات العصرلمتط
راتـب  (اللحاق بركب الحضارة ومسايرته  مامأ دي وظيفته بل يكون عائقاًؤانه لا ي

  )2004 ،الهيجاء أبوو
تطور  بعد وخصوصاً، تطوير الكتاب المدرسي إلىومن هنا ظهرت الحاجة 

ليه البحوث والدراسات في التربية وعلم إنتيجة لما توصلت  ،مفهوم العملية التعليمية
صرنا الحاضر من صبحت في عأالتي ، ونتيجة لظهور التقنيات واستخداماتها، النفس

، قتصـادي لاوالنمـو ا ، في التقـدم  رئيساً وعاملاً، مور المهمة في حياة الشعوبلأا
لعـدم  ، الكتاب بمفهومه التقليدي إلىناهيك عن النقد العنيف الذي وجه ، جتماعيلاوا

  ). 2008، السمهر(قدرته على الوفاء بحاجات ومتطلبات المتعلمين ومجتمعاتهم 
 :سيير الكتاب المدريمعا
 التي، في الكتاب المدرسيتوافرها ويقصد بها الموصافات والشروط الواجب     

وتحتوي معاير الكتاب المدرسـي  . تؤهله لتحقيق نتاجات العلمية التعليمية التعلمية
ومصـادره  ، ومحتواه، على جميع خصائص الكتاب المدرسي ذات العلاقة بنتاجاته

وتبـرز  . والكتب المدرسـية ، والتقويم، يةنشطة التعليملأَوالوسائل وا، المعرفة له
همية معاير الجودة في التعليم لمختلف مستويات العناصـر المرتبطـة بالعمليـة    أَ

ليـا  أوو، وانشطة تعليميـة مختلفـة  ، وطلبة، ومعلمين، التربوية والتعليمية ومنهاج
القائم  نظام التعلمه باعتبار، والهيئات التعليمية، والمدارس، وقادة المجتمع، الامور

القومية  يحافظ على قيمةُ. بناء مجتمع مترابط إلىعلى المعاير الجسر الذي يؤدي 
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لـذلك جـاء   ، وتحقيق التنمية الشاملة للمجتمع، و في مواجهة التحديات المعاصرة
بصفة ، سس والعمليات العلمية في بناء المناهج الدراسيةلأالاهتمام المتزايد بتحديد ا

ومعالجة نقاط ، لتلافي القصور، تجاهات التربوية الحديثةلإا همأعامة باعتبارها من 
والـرؤى الشخصـية حيـث    ، جتهادلإوبعدها عن ا، الضعف في المناهج الدراسية

   )2004، سعادة(سس ومعاير محددة ويقاس تقويمها في ضوء ذلك أُتحكمها 
  

  .مفهوم تحليل المحتوى وأهميته7.1.2
م على يد 1932عام  Analysis Contentظهرت فكرة تحليل المحتوى 

عداد قوائم بالكلمات شائعة إحليل كتب اللغة الانجليزية بهدف ت لاًوامح ،ثورندايك
ستخدمت تلك القوائم للحكم على مستوى السهولة أُستخدام في كل صف دراسي ثم لاا

  )2013، القرارعة(الذي تمثله قراءة تلك الكتب لدى المتعلمين في كل صف 
، همية خاصة في عصر تراكم المعرفةلأَل المحتوى له قدر كبير من احليت          

مدى  إلى يتطلب الحكم على المحتوى والتعرفمر الذي لأَا ،والثورة المعلوماتية
وذلك الحكم يتطلب  ،يوضع في ضوئها التيمراعاته للمبادئ والمعايير والمكونات 

فبذلك لا يستطيع  ،وكيفياً اًكمي مكوناته وعناصره ووصفه وصفاً إلىتحليل المحتوى 
محمد وعبد (ستغناء عن تحليل المحتوى لإومطوره ا ،منفذهو، مصمم المحتوى

  )2011 ،العظيم
  .يقصد به المحتوى وقد ذكرت المصادر التربوية ان تحليل

والاختلاف الناجم فيما ، تجزئة الشيء إلى عناصره الأساسية التي يتألف منها
ظر إليها المحلل إلى تحليل المحتوى فمنها ما ينظر إلى من الزاوية التي ين بينها

وظيفته ،وأهدافه ،وعملياته ولكن الجميع تلتقي إلى ، ومنها ما ينظر إليه إلى اجراءاته
والتحليل عملية عقلية يقوم بها الفرد في دراسة للظواهر والحوادث أو . مكوناته

عضها عن بعض ومعرفة فرز المكونات والعناصر الرئيسة ب، الوثائق بقصد
  )      2014، الخوالدة.( خصائص كل منها وسماته

ن هناك أإلى شاروا أراء والباحثين ن الخبأ) 2009 ،الهاشمي وعطية(وذكر 
 :خمس وحدات رئيسة في تحليل المحتوى وهي
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وقد تعبر عن ، ل المحتوىصغر وحدة من وحدات تحليأَوهي : وحدة الكلمة -1
وتستخدم عندما يريد مقروئية المادة ، ما معنىأو ،شخصأو ،رمز معين

 .في الدراسات البنائية والدلالية أو ،المكتوبة
وقد تكون ، همهاأَكبر وحدات التحليل وأوتعد من : الموضوع أووحدة الفكرة  -2

 يدور حولها موضوع التحليل  التيعبارة تتضمن الفكرة  أو ،وحدة الفكرة جملة
 ،تحليل القصص والروايات والسير ادوتستعمل عندما ير: وحدة الشخصية -3

قد و، السائدة فيها  أو، والكتب التاريخية بقصد الكشف عن الشخصيات المهمة 
وتعد من الوحدات ، وغيرها،أو خيالية  ،تاريخية ،سياسية ،تكون هذه الشخصية
غير ان ترميزها يتطلب احاطة الباحث بالمضمون قبل ، البسيطة في التطبيق

 .ليلالبدء بعملية التح
فقد ، يقوم الباحث بتحليلها التيوهي وحدة المادة الكاملة  :الوحدة التطبيقية للمادة -4

صغر أإلى وحدات د تصنف قو، اذاعياً برنامجاً أو، مجلة أو، تكون الوحدة كتاباً
، اقتصادي ،تربوي ،ةساسي أووحدة طبيعية  إلىكتصنيف البرنامج التلفزيوني 

الوحدات تصنيف داخلي تبعا لطبيعة المشكلة مع امكانية تصنيف تلك ، ثقافي
 .واهداف البحث

عندما يريد الباحث  ،يستعمل هذا النوع من الوحدات: وحدة المساحة والزمن -5
، الصحفأو، شغلتها المادة المنشورة في الكتب التيالمساحة  إلىالتعرف 

 أو، السطور أو، وغيرها من المواد المطبوعة كان يحسب عدد الصفحات
يريد معرفة المدة  أو، الكتاب أويشغلها الموضوع في الصحف  التيدة عملأَا

هتمام لإلمعرفة مستوى ا، بثه أوذاعة الموضوع إِستغرفها إِ التيالزمنية 
 أوالكاتب  أوالموضوع المبحوث من المؤلف  أووالتشديد الذي حظيت به المادة 

قتصادية وعندما لاواوتنسجم هذه الوحدة في الدراسات السياسية  ،الجهة المنتجة
  يكون المجتمع كبيراً

     فهنالك مشكلة ، ليلةهداف تحأَو، ختلاف طبيعة المحتوىان الوحدات تختلف بإ  
خرى تقتضي ستخدام أُو، عتماد وحدتينإالثانية تقتضي ،عتماد وحدة تحليل إتقتضي 

  ثراء عملية التحليل إِوتعدد الوحدات بقصد ، ثلاث وحدات
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  )1999 ،العبد(التحليل كما ذكرها مواصفات فئات 
 .ن تحدد بدقة تلبية لحاجات الباحث واجاباته عن اسئلة بحثهأَ  .أ 
 .يتعرض لها الباحث في تحليله التين تكون شاملة للجوانب المختلفة أَ  .ب 
ن أى تحت فئتين مختلفتين في ن تتضح الفروق بينها حتى لا يصنف المحتوأَ  .ج 

 .واحد
 .ل فئة تتسع للظواهر الجديدةلتحليلا تكون من بين فئات اأَ  .د 
 .تصلح لعدد كبير من عناصر المحتوىبحيث  ،لا تتصف العمومية والسعةأَ  .ه 

 ،عبد الحميد(و ،)2004 ،طعيمة(كما ذكرها ، ما خصائص تحليل المحتوىأ
  .فهي) 1983

تحكمها وتمكنها  التياي يصف الظاهرة كما هي في ضوء القوانين : وصفي  .أ 
 إلىيحللها  التياحث يقتصر على تصنيف المادة اي ان الب، من التنبؤ بها

 ،تتصف التيالسمات العامة  ها مستخرجاًصائصلكل فئة خَ مسجلاً ،فئات
 .الباحث ازاء المادة التي يحللها يقف عندها التيمثل الحدود م

يعني التجرد من الذاتية والدوافع الشخصية عند بحث المشكلة : موضوعي  .ب 
تجعل الباحث يوظف  التيصورات والمعتقدات الذاتية ستبعاد كافة التإالعلمية ب

 .ثباتهالإعملية التحليل 
عن طريق رصد  ،رقامأَ إلىيستلزم تحليل المحتوى ترجمة الفئات : كمي  .ج 

 .نتشار الظواهر وشدة تاثرهالإِديد تكرارات الفئات المختلفة مع تح
واعد جراءات تتفق مع قإِو،حيث يتم العمل بناء على خطة واضحة : منظم  .د 

 أوختبار الفرضيات إِتمكن من  التيالنتائج  إلىللوصول  ،البحث العلمي
 .جابة عن الاسئلة المطروحةلإِا

ي يهتم بدراسة المضمون الظاهر لمادة أيتعلق بظاهرة النص : ظاهري  .ه 
فليس من ، لرموز المستخدمةأتنقلها  التيتصال بتحليل المعاني الواضحة لِإا

نوايا الكاتب  إلىلة التعرف أون يشغل الباحث نفسه بمحأَالضروري 
ثناء أَن الباحث لأَ) الكمية(وهذه الخاصية تتصل بالخاصية الثالثة ، ومقاصده

رصده التعمق  إلىولا يلجا ، على النص الظاهر لمعايير التحليل وفئاته يعتمد
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حصائيات لإل راءتهقو عند تفسيره ولكنه، في المعاني وقراءة مابين السطور
في استخدام كل قواه لرسم  ذلك حيث يكون حراً إلى أيلجبها  خرج التي

 .المعاني المستخلصة من البيانات
   :حتوىهداف تحليل المأ

تختلف تبعا  التيهداف لأَمجموعة من ا) 2011 ،محمد وعبد العظيم(ذكر       
   :لطبيعة البحث والمجال الذي يروم الباحث تحليل محتواه منها

هداف لأَرتقاء بها ورفع كفايتها لتحقيق الإوا ،تحسين نوعية المادة المحلله -1
 .المرجوة منها

بهدف ، تحليلموضوع ال، ستكشاف جوانب الكفاية والقصور في الموادا -2
ستخدام لابمعنى ا، قيمة من غيره كثرأي الجوانب فيها تحسينها والحكم على أ

 .جل التقويم أمن 

عداد المواد المنشورة إممين والكتاب والناشرين في مساعدة المؤلفين والمص -3
ن يتضمن أما ينبغي  إلىوإرشادهم  ،عن طريق رفدهم بالمبادئ التوجيهية

 .وما يجب تجنبه، فيها

تقديم منهجية للبحث في تقويم الكتب المدرسية بحيث يمكن تطبيقها عند تأليف  -4
 .وتجربتها قبل طباعتها وتعميمها، الكتب

وتحديد مدى  ،تجاهات شائعةإالكتاب المدرسي من قيم لكشف عما في ا -5
 .   ملاءمتها لحاجات المتعلمين والمجتمع

 )2014، وعيد، الخوالدة(أهميه تحليل المحتوى كما ذكرها 
 :تي لأَهمية تحليل محتوى برنامج المنهاج والكتب المدرسية المقرر وتتضمن اأَ -1

لبرنامج مقترح اف، ناغمهاتساق البرنامج والكتب المدرسية وتإمعرفة مدى  .1
لفاظ والتراكيب والمفاهيم والمصطلحات لأَوالكتب واقع يعبر عنه با

تساق بين ن يتثبت من درجة الإأ فيجب على الباحث، مفردات وغيرهاوال
والنتاجات ، اجات التربوية والتعليمية العامةوبين النت، الكليات والجزئيات

وتحليله وفق ، النظر للمحتوى ويتحقق ذلك من خلال، التعليمية الخاصة
 .ضوابط مناسبة
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، ح الفرصة لتحسين المنهاج وتطويرهحتوى يتيمفتحليل ال: ثراء المحتوىإ  .2
 .نسبلأحدث والأوذلك بتوفير المعلومة والخبرة ا

ن واضعي المناهج معرضون لأَ: الكشف عن مواطن القوة والضعف فيه .3
معرفة جديدة لم تصل  أو، ةحقيقة علمي أوعن فكره معينه  ملنسيانه، أللخط

حيث يمكن  ،فتحليل المحتوى يكشف عن مواطن القوة والضعف فيه، للمؤلف
 مما يزيد المحتوى ثباتاً وصوغه عادة تنظيمهإ أو، زالتهإمعالجة الضعف ب

 .وقوة
ويتطلب ذلك ، ة من النتاجات التربوية والتعليميةعالحصول على التغذية الراج .4

 ابلاًقكي يكون  ،ارهم لهيططي المناهج في كيفية اختبذل جهود كبيرة من مخ
ا المادية والثقافية مكاناتهإو ،مةلأُآمال ا إلىمن خلال التطلع  ،للتنفيذ والتحقيق

كما يراعوا عامل الزمن وما يتصل به من تسارع في ، والدينية، جتماعيةلاوا
يدي معدي أَن هذه النتاجات بي تكونو. المتغيرات العلمية والتقنية والسكانية

داءات أَوالذين بدورهم يشتقون النتاجات التعليمية في ، الكتب المدرسية
عمليات تدريس وتدريب  إلىبعد تعرضهم  ،ومظاهر سلوكية المتعلمين

وصوغها ، مع جمع المادة العلمية والمعرفية والخبرة التعليمية ،مخطط لها
 .لتقدم للمعلم والمتعلم ، في بيان لفظي وصور وغيرها

  
  الدراسات السابقة 2.2
تناول الباحث الدراسات ذات العلاقة بالدراسة الحالية في ضوء تحليل          

وقسمت إلى دراسات عربية وأجنبية ، مناهج وكتب اللغة العربية لمراحل مختلفة
  .وعرضت من الأقدم إلى الأحدث

    الدراسات العربية
متحاناتها في إِحليل أسئلة القراءة، وت إلى) 2000 ،عةاوالمط(هدفت دراسة        

ختبارات النهائية للفصلين لأبتدائية بدولة قطر، وقد شملت عينة البحث الإالمرحلة ا
ختيرت عشوائيا، أُبتدائية بمدينة الدوحة إمدرسة ) 15(ل والثاني من والدراسيين الأ

العالي بدولة قطر أقرتها وزارة التربية والتعليم  التيوشملت كذلك كتب اللغة العربية 
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بتدائية للصفوف الثالث، والرابع، والخامس، لإلطلبة المرحلة ا) 1997طبعة (
أما أداة الدراسة فقد صممت الباحثة قائمة . والسادس، وبلغ عدد الكتب ثمانية كتب

الفهم ( بالمستويات الستة بحسب تصنيف بلوم المعرفي للأهداف التعليمية، وفي إطار
، كذلك مدى تنوع هذه )ذوقيتالاستناتجي، والفهم الناقد، والفهم الالمباشر، والفهم 

أظهرت نتائج الدراسة إن أسئلة موضوعات . الأسئلة من حيث المقالية، والموضوعية
إذ بلغت نسبة اكثر من باقي مستويات الفهم بمستويي التذكر والفهم  ىعنالقراءة تُ

  %). 47.3(فهم ، وبلغت نسبة أسئلة ال%) 40.8(أسئلة التذكر 
الكشف عن مدى مراعاة  إلىدراسة هدفت ) 2003 ،القريشي(وأجرى           

سئلة كتب القراءة والنصوص في كل صف من الصفوف الثلاثة لمهارات القراءة أَ
سئلة موضوعات أَختلاف بين اذا كان هناك إوالكشف عما . الناقدة المناسبة لتلاميذها

نصوص في كل صف من الثلاثة في مدى مراعاتها سئلة موضوعات الأَالقراءة و
اتبعت الدراسة المنهج الوصفي بواسطة .لمهارات القراءة الناقدة المناسبة لتلاميذها

ان الصف الأول المتوسط كانت نسبة المراعاة لمهارة ظهرت النتائج أَ.توىحتحليل الم
انت نسبة مراعاة أَما الصف الثاني المتوسط ك%)  72.72(القراءة المناسبة بنسبة 

أَما الصف الثالث كانت نسبة مراعاة مهارة %)  63.63(مهارة القراءة الناقدة بنسبة 
أَما النصوص الصف الأول أكثر مراعاة لمهارة %)  1.28(القراءة الناقدة بنسبة 

أَما الصف الثالث المتوسط على ، والنسبه ذاتها للصف الثاني المتوسط، القراءة الناقدة
ن القراءة كانت اكثر مراعاة لمهارة القراءة الناقدة لتلاميذه في موضوعات العكس فأَ
  . النصوص
معرفة درجة توافر مهارات  إلىدراسة هدفت ) 2006 ،صلاح(وأجرت         

) السادس، الخامس، الرابع(ستيعاب القرائي في كتب اللغة العربية للصفوف لاا
ة الدراسة من نوتكونت عي). 2001(بحسب تصنيف اندرسون وكراثوول ، ةالأساسي

، بع والخامساالر(ب اللغة العربية المقررة لطلبة الصفوف كتسئلة كافة الواردة في لأا
المشتقة من ، سئلةلأَداة الدراسة فكانت معايير تصنيف اأَما أَ. الأساسي) السادس

ف لمستويات التصني ستبانة تضمنت وصفاًإبنت الباحثة ، تصنيف اندرسون وكراثول
سئلة الواردة في لأتركيز ا: أَنظهرت نتائج الدراسة أَوالعمليات المعرفية الواردة فيه 
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، تلاها مباشرة مستوى التطبيق، الكتب الثلاثة في مستويي التذكر والفهم بنسب كبيرة
ية لإدراككثر العمليات اأَو. خرى منخفضةلأفي حين جاءت نسب المستويات ا

، تندرج تحت مستوى التذكر التيهي عملية التعرف في الكتب الثلاثة  ستخداماًا
ثم عملية التنفيذ ، لفهماستدلال والتفسير اللتان تندرجان تحت مستوى وعمليتا الا

ية عن لإدراكالواقعة في مستوى التطبيق في الوقت الذي غابت فيه بعض العمليات ا
  .وحدات الدراسية في الكتب الثلاثةبعض ال
ستراتيجية دائرة إثر أَتقصي  إلىدراسة هدفت ) 2007 ،تالعليما(جرى أو        

ة الأساسيستدلالي لدى طلبة المرحلة لاستيعاب القرائي والتفكير الإسئلة في تنمية الأا
وطالبة من طلبة الصف التاسع  اًطالب) 178(وتكونت عينة الدراسة من  ،ردنفي الأُ

موعات جى ثلاث موزعت عشوائيا عل،موزعين على ست شعب دراسية، الأساسي
لقياس قدرات  واختباراً ،ستيعاب القرائيللإ عد الباحث اختباراًأحيث  ،تجريبية

حصائية عند إوجود فروق ذات دلالة  إلىشارت النتائج أو ،ستدلاليالتفكير الإ
ستراتيجية التدريس لصالح الطلبة ستيعاب القرائي تعزي لإلإفي ا) a=0.05(مستوى 

ستراتيجية الإ اوالطلبة الذين درسو) تعلم مفرد(سئلة ائرة الأستخدام داب االذين درسو
   )نيواتعلم تع(

سهام التدريبات إمدى  إلىالتعرف  إلىدراسة هدفت ) 2008 ،البكر(جرى أو     
فكير المتضمنة في كتب النصوص المقررة بالمرحلة المتوسطة في تنمية مهارات الت

وتم بموجبه تحليل محتوى ، داة الدراسةأوهو ، عداد معيارإتم . الإبداعي لدى التلاميذ
ستخدام المنهج الوصفي التحليلي الذي االتدريبات المتضمنة المشمولة بهذه الدراسة ب

سهام التدريبات إظهرت النتائج ضعف مستوى أَ. سلوب تحليل المحتوىأيقوم على 
مهارات دبية المقررة بالمرحلة المتوسطة في تنمية المتضمنة في كتب النصوص الأ

  .التفكير الإبداعي لدى التلاميذ كما ينبغي
سئلة كتب اللغة العربية للصفوف دراسة تحليلية لأَ) 2009 ،الجعافرة(وأجرت      

، المعرفي: ومعرفة مدى شمولها للمجالات، ردنالخامس والسادس والسابع في الأُ
ة لكل من سئلة على المستويات المختلفلأوتوزيع ا، نفعاليوالإ، والنفس حركي

تكونت . وموضوعية، وشفوية، مقالية، نواعهاأإلى وتصنيفها ، المجالات المذكورة
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وقد ، والسابع، والسادس ،عينة الدراسة من كتب اللغة العربية للصفوف الخامس
ن أو، جاءت في المجال المعرفي، سئلةن النسبة الكبرى من الأأإلى شارت النتائج أ

، تتطلب عمليات عقلية دنيا كالتذكر التيالمعرفية سئلة على المستويات تركيز الأ
  ، والفهم

ثر أَصي قت إلىردن هدفت دراسة في الأُ )2009 ،الخوالدة(كما اجرى         
دب في تنمية مهارات فهم المقروء لدى طلاب الصف التاسع ستراتيجية دوائر الأَإِ

في فهم المقروء تكون  اًعد الباحث اختبارأَحيث ، القراءة تجاهاتهم نحوإِو ،الأساسي
 طالباً )64(وتكونت عينة الدراسة من ، ختبار من متعددفقرة من نوع الإ) 30(من 

حصائية إِوجود فروق ذات دلالة  إلىشارت النتائج أَو، الأساسيمن الصف التاسع 
ستراتيجية إِ إلىتعزى ، في مهارات فهم المقروء )a=0.05(عند مستوى الدلالة 

حصائية إِوكذلك وجود فروق ذات دلالة ، موعة التجريبيةجلمالتدريس لصالح ا
)a=0.05( ستراتيجية التدريس لصالح إِ إلىتجاهات نحو القراءة تعزى في الإ

  .  المجموعة التجريبية 
تقويم كتاب القراءة للصف  إلىدراسة هدفت ) 2010 ،اللامي(وأجرت          
جرت الدراسة في العراق، وشمل . بتدائي في ضوء الأهداف التعليميةالثاني الإ

ستعملت أبتدائي في العراق، ومجتمع البحث محتوى كتاب القراءة للصف الثاني الإ
شتق من الأهداف أَالباحثة طريقة تحليل المحتوى، وقامت الباحثة ببناء تصنيف 

التعليمية الموضوعة من قبل وزارة التربية العراقية أداة لبحثها وقامت بتحليل هذه 
فكرة في كتاب ) 374(أظهرت نتائج الدراسة إن هناك . أهداف فرعية إلىهداف الأ

القراءة للصف الثاني موزعة بين اثني عشر هدفا  بشكل متباين، وقد صنفتها الباحثة 
  .أهداف متحققة وأهداف غير متحققة إلى

تقصي مستوى  إلىردن هدفت دراسة في الأُ) 2012 ،القواسمة(جرت أو       
في ضوء نوع القراءة  الأساسيتيعاب القرائي لدى عينة من طلبة الصف العاشر سالإ

ستيعاب القرائي واختبار الإِ، كاديمي، ومستوى الدافعية للقراءةومستوى التحصيل الأَ
، الأساسين مع ثلاثة معلمين للغة العربية للصف العاشر واعدته الباحثة بالتعأَالذي 

، التحصيل على المعدل العام لنهاية الفصل الدراسي عتمدت الباحثة لتحديد مستوىأو
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وتكونت . سئلة للقراءة الصامتةأَ ةسئلة للقراءة الجهرية وعشرأويتكون من عشرة 
في  الأساسيوطالبة من طلبة الصف العاشر  طالباً) 155(عينة الدراسة من 

ظهرت النتائج أن أَ .لىلأوربد الإِالمدارس الحكومية التابعة لمديرية التربية والتعليم 
ما بالنسبة أ. ستيعاب القرائي كان منخفضاًالمتوسط الحسابي للدرجة الكلية على الإ

استيعاب (ستيعاب القرائي الفرعية فقد جاءت نتيجة المستوى الثاني لمستويات الإ
وقد كانت ايضا ) ستيعاب المفرداتإ(ل وعلى، تلتها نتيجة المستوى الأهي الأ) الجملة

ت كما أظهر. منخفضة) ستيعاب الفقرةإ(ما كانت نتيجة المستوى الثالثبين. مرتفعة
ار تبخإداء طلبة الصف العاشر على أحصائيا بين متوسطات إالنتائج وجود فرق دالة 

  .وكانت لصالح القراءة الجهرية. ثر نوع القراءةستيعاب القرائي تعزى لأالإ
  :الدراسات الاجنبية

ثر أَدراسة هدفت تقصي ) Hare & Schielble,1989(اجرت هير وشيلبل 
خصائص النص كمدخل من مدخلات منحى النظم في فهم المقروء لدى طلاب 

ذ تكونت إ. مريكيةالرابع والسادس والحادي عشر في الولايات المتحدة الأ: الصفوف
خرى أنصوص قصصية و: ختير نوعان من النصوصأُو، طالباً) 310(العينة من 

أن الطلاب وجدوا صعوبة في تحديد الفكرة  إلىئج الدراسة شارت نتاأَوقد ، شرحية
همية أَ إلىمما يشير ، بالنصوص القصصية الرئيسية في النصوص الشرحية قياساً

شارت أَو ،معرفة خصائص النص كمدخل من مدخلات النظام في فهم النص المقروء
خاصة ، سيةقل قدرة على تحديد الفكرة الرئيأ اأن طلاب الصف الرابع كانو ايضاً

ما طلاب الصف الحادي عشر فقد كانوا أكثر قدرة على أ ،عندما تكون الفكرة ضمنية
  .        تحديد الأفكار الصريحة والضمنية

 ,Kari, Gabl(اجرى كاري وجابل وكريستي وكيسر وجولي وجيسيكا        
Kristi, Kaiser, Julie & Jessica, 2007(    دراسة هدفت وصف برنامج

لتنمية فهم المقروء  ،ستخدام القراءة الموجهة وفق خطوات نظاميةإ ،ي قائم علىتعليم
حدى المدن أفي ، الأساسيينلدى طلاب الصفين الثاني والرابع  ،والطلاقة في القراءة

وتكونت عينة الدراسة من ، سط الامريكيوالرئيسية الكبرى الواقعة في الغرب الأ
سباب ضعف فهم المقروء والطلاقة في القراءة أظهرت الدراسة أن أَ، وطالباً) 65(
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. والبيئة الصفية، هلوالأ، والمنهاج، نفسهمأوالطلاب القارئين ، المعلمين إلىعائدة 
وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة ايضا نجاح البرنامج التعليمي المصمم في زيادة 

لرابع والطلاقة في القراءة لدى طلاب الصفين الثاني وا، مستوى فهم المقروء
  .ينالأساسي
ستراتيجات ثار الإأتحليل  إلىدراسة هدفت ) Brooke,2015(واجرى بروك        

ستراتيجات والفهم راءة العمليات والإقستراتيجات ما وراء المعرفة في إالمعرفية و
وتم تنفيذ ) تعلم وتفهم(وذلك باستخدام برنامج ، ستيعاب القرائيوالتمكين من الإ

من المعلمين خلال مدة زمنية )2(ول الدراسية من قبل اثنين التعليمات في الفص
من طلاب  طالباً)45(من الصف الخامس و طالباً) 49(شهر شارك فيها امقدرة بستة 

وقد . ختبارات القبلية والبعديةخضعت المجموعتين من الاأوقد . الصف السادس
ات المعرفة وما ستراتيجيغن أو. ختبار البعديظهرت نتائج تحليل والفهم في الإأ

ستيعاب القرائي لكل من الصفين وراء المعرفة تساعدان في الحصول على الإ
  . شراف والتنظيملى عمليات الإع يجابياًإوهذا ينعكس ) الخامس والسادس(

  :تعقيب على الدراسات السابقة
جريت الدراسات السابقة المذكورة في الدراسة الحالية في فترات زمنية أُ

وهذا يدل على الاهتمام المتنامي ، جنبيةالعربية منها والأ) 2015-2000(حديثة من 
وسيتم  .في تقصي كتب اللغة العربية ومدى مراعاة مستويات الفهم القرائي فيها

بلد  ،المرحلة ،العينة ،الاهداف.(التعقيب على الدراسات السابقة من عدة جوانب
  )المنهج ،الدراسة

ثر أَتقصي  إلىفهنالك دراسات هدفت ، ابقةهداف الدراسات الستباينت أ     
ودراسة  )2009 ،الخوالدة(دب مثل دراسة سئلة والأستراتيجيات دوائر الأإِ
دبي مثل الأأوالنص ستيعاب القرائي وبعضها تقصي مستوى الإ) 2007، العليمات(

 إلىوهنالك دراسات هدفت ) 1989 ،وشيلبل ،هير(و) 2012، القواسمة(دراسة 
مثل  ،سهامات للمهارات والتدريبات في كتب اللغة العربيةالأ، رفةمعالالكشف و
) 2008 ،البكر(ودراسة ) 2003 ،القريشي(ودراسة ) 2006 ،صلاح(دراسة 
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تحليل وتقويم اسئلة ) 2010 ،اللامي(ودراسة ) 2009 ،الجعافرة(ت دراسة تناولو
  .اللغة العربية

ي ضوء مهارات الفهم القرائي تحليل محتوى ف إلىما الدراسة الحالية هدفت أ   
  .   الأساسيللصف السابع  المناسبة المتضمنة في كتاب لغتنا العربية

تناولت الدراسات السابقة عينات مختلفة فبعضها تناول ، اما من حيث العينة    
ودراسة ) 2009، الخوالدة(ودراسة ) 2007، العليمات(الطلبة مثل دراسة 

، وجابل ،كاري( ودراسة) 1989، وشيلبل، رهي(ودراسة  )2012، القواسمة(
  ) 2015، بروك(و) 2007، وكريستي

) 2006، مطاوعة(وبعضها تناول اسئلة القراءة ونصوصها مثل دراسة 
) 2008، البكر(ودراسة ) 2006، صلاح( ودراسة) 2003، القريشي( ودراسة

  )2009الجعافرة، (ودراسة 
د اعتمدت على الانشطة في الاستيعاب ما العينة في الدراسة الحالية فقأ        
  .القرائي

، جريت الدراسات السابقة في مراحل دراسية مختلفةأما من حيث المرحلة أ
 اجريت في المراحل الابتدائية التيحيث اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات 

 ودراسة )2007 ،العليمات( ودراسة )2006 ،صلاح( مثل دراسة ةالأساسيو
 ودراسة )2012 ،القواسمة( ودراسة )2009، الخوالدة( ودراسة )2009 ،ةالجعافر(
 ،بروك( ودراسة )2007وكريستي ،وجابل ،كاري( ودراسة )1989 ،وشلبل ،هير(

 )2003 ،القريشي(مثل دراسة جريت في المرحلة المتوسطةوبعضها أ )2015
  )2008 ،البكر( ودراسة
لسابقة في بلدان مختلفة مثل جريت الدراسات اأ: ث بلد الدراسةما من حيأ
 ودراسة، في العراق )2010 ،اللامي(ودراسة، في قطر )2000 ،عةاوالمط(دراسة 

في الولايات المتحدة  )2007 ،كاري(ودراسة، في السعودية )2003 ،القريشي(
 ،صلاح(ودراسة  )2009 ،الجعافرة(مع دراسة  واتفقت الدراسة الحالية، الامريكية

 ،القواسمة( ودراسة )2009 ،الخوالدة(و )2007 ،ليماتالع( ودراسة )2006
  .بإِجرائها في الاردن ).2012
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اتفقت هذه الدراسة مع بعض الدراسات باستخدامها ، أما من حيث المنهج
، )2008، بكر(، ودراسة )2003، القريشي(المنهج الوصفي التحليلي مثل دراسة 

واختلفت مع بعض الدراسات ، )2010،اللامي(، ودراسة )2009، الجعافرة(ودراسة 
) 2000، وعةامط(الاخرى التي تناولت المنهج التجريبي وأداة الاستبانة مثل دراسة 

) 2012، القواسمة(ودراسة  )2009 ،الخوالدة(ودراسة ) 2007، العليمات(ودراسة 
ودراسة ) 2015، بروك(ودراسة ) 2007، كاري(ودراسة  )1989، هير(ودراسة 

  )   2006، صلاح(
النظري  الإطارمن الدراسات السابقة في تكوين  استفادت هذه الدراسة

والتخطيط للدراسة  ،وجوانبها الرئيسية، وتكوين صورة واضحة عن الدراسة الحالية
  .والاستفادة من الاطلاع على التوصيات واقتراحات الدراسات الاخرى اوتنفيذه

كتاب الصف (  تنهابعي ماسبق فقد تميزت الدراسة الحاليةوتأسيساً على 
عن الدراسات السابقة  ايضاً وتميزت الدراسة الحالية) ردنساسي في الأُالسابع الأ

الفهم  ،الفهم الحرفي(التي تناولت جميع مهارات الفهم القرائي بمستواياتها الخمسة 
وهو كما تميزت بالمحتوى  )الفهم الابداعي ،الفهم النقدي ،الفهم التذوقي، الاستنتاجي

محتوى الكتاب المذكور في ضوء مهارات القراءة المناسبة للصف السابع  تحليل
     .  الأساسي
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 الفصل الثالث
  المنهجية والتصميم

لمجتمعها وعينتها لمنهج الدراسة وبياناً ن هذا الفصل وصفاًتضم، ن كما تضم
يم نشاطات بعة لتقوجراءات المتَّلإِوتناول ا ،داة الدراسة وصدقها وثباتهالأَ توضيحاً

   .وفيما يلي تفصيل ذلك ،حصائية المستخدمةعينة الدراسة وعرضها للمعالجات الإ
  

  :منهجية الدراسة 1.3
حد أوهو ، سلوب تحليل المحتوىأسئلة الدراسة أاستخدم الباحث للاجابة عن 

سلوب تحليل أ إلى أن ،)2004: 95 ،طعيمة(شار أوقد ، ساليب المنهج الوصفيأ
وفي ضوء ، وتفسير الظاهرة كما تقع، لى الوصف الموضوعيإالمحتوى يهدف 
  .ؤ بهان من التنبالقوانين التي تمكِّ

 ساساًأَتحليل المحتوى يعتمد  نأَعلى  )2004: 337 ،افالعس(د كَّأكما 
ليل حومنها التَّ، غراض مختلفةأه يطبق لتحقيق ولكنَّ ،حليلوب الكمي في التَّلسلأَا

القائم على  حليلياعتمدت الدراسة الحالية المنهج الوصفي التَّ وقد ،لغرض التقويم
   .سلوب تحليل المحتوىأ

  
  :مجتمع الدراسة وعينتها 2.3

م الواردة في كتاب لغتنا جميع نشاطات التعلُّن مجتمع الدراسة من تكو
جو ( والمتمثلة بـ ،للفهم القرائيالنشاطات اللغوية  ا عينة الدراسة فكانتمأ ،العربية

المتضمنة في ) الاستيعاب القرائي والتحليل ،المعجم والدلالة ،داء القرائيالأ ،النص
 )2012/2013( طبعة الأردنفي  الأساسيكتاب لغتنا العربية للصف السابع 

النشاطات خصائص مجتمع الدراسة من ح يوض) 1(والجدول  ،ول والثانييه الأئبجز
  .ت الدراسية في الكتابوالدلالة موزعة على الوحدا ،اللغوية
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  )1(جدول 
موزعة على الوحدات الدراسية في كتاب لغتنا العربية  اللغوية من النشاطات الدراسة عينة

  الأساسيللصف السابع 
كتاب لغتنا 

  العربية
عدد   الوحدة

  نشاطات ال
  التكرارات

  29  7  ل عمران   آيات من سورة آ(الوحدة الاولى   الجزء الاول 
  18  7  )الحرية(ثانية الوحدة ال

  26  6   )اللغة العربية(الوحدة الثالثة 
  29  7  ) العين معجزة الخالق(دة الرابعة الوح

  25  7  )ةرصاد الجويالأ( الوحدة الخامسة
  27  6  ) الناسك وابن عرص( الوحدة السادسة
المركز الجغرافي الملكي ( الوحدة السابعة

  ) يالأردن
9  25  

  23  7  قصة   )ينفع الندم حين لا( الوجدة الثامنة

  202  56  المجموع
  21  9  ) داب نبويةآ( الوحدة التاسعة  الجزء الثاني 

  25  6  ) الأردنمؤسسة نهر ( الوجدة العاشرة
  28  7  ) من حكم الشافعي( حدة الحادية عشرةالو

  33  6    )الرياضة والحياة( الوحدة الثانية عشرة
  38  8  )راهقةالم( الوحدة الثالثة عشرة

  28  6  ) حطبة المسجد الاقصى( الوحدة الرابعة عشرة
معركة ذات ( الوحدة الخامسة عشرة

  ) واريالص
6  38  

مسرحية شريعة (لوحدة السادسة عشرة ا
  )الغاب

7  34  

  245  55  المجموع  
  447  111  المجموع الكلي

تضمنت ، اًنشاط )111(ن من ن مجتمع الدراسة تكوأ) 1(ول دمن الج يتَّضح
 )56(ول لأا ءحيث بلغ مجموع النشاطات في الجز، )تكراراً( تعلمياً مطلباً )447(
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 ،انشاطً )55(ا الجزء الثاني مأ .)تكراراً( تعلمياً مطلباً )202(تضمنت  نشاطاً
   .)تكراراً( تعليمياً مطلباً )245(تضمنت 
  

   :اداة الدراسة 3.3
، داة الدراسةأام الباحث بتصميم ق ،هادافهأسئلة الدراسة وتحقيق أللاجابة عن   

تحليل مهارات الفهم القرائي في كتاب لغتنا العربية للصف  بطاقة وهي عبارة عن
الباحث بعدة  وقد استعان ،)أ( كما مبين بالملحق للتحليل ةداأَبوصفها  الأساسيالسابع 

   :وهي مصادر لبناء هذه الأداة
  .دراسة الحاليةالدراسات السابقة ذات العلاقة بال .1
 .ةالأساسيالخطوط العريضة لمنهاج تعليم اللغة العربية للمرحلة  .2
  .اهداف تعلم القراءة للصف السابع .3
  .خصائص ومتطلبات واحتياجات هذه المرحلة .4
  .الكتب والبحوث التي تناولت مهارات الفهم القرائي .5

  في كتاب لغتنا  ل الباحث الى استمارة مبدئية بمهارات الفهم القرائيوقد توص
فت صنِّو ،هارةم )33( بصورتها الأوليةعلى شملت ،الأساسيربية للصف السابع عال

   .ة مهارات فرعيةحتوى كل منها على عدا  ،مستويات )5(الى 
   :مستوى الفهم الحرفي: أولاً

  .تحديد المعنى المناسب للكلمة .1
  .تحديد مرادف الكلمة .2
  .د مضاد الكلمةيحدت .3
  .الفقرة، الجملة، كلمةفهم المعنى لل .4
  .معرفة معاني كلمات جديدة في النص .5
  .حسب تسلسلها الزمني الأحداثترتيب  .6
  :مستوى الفهم الاستنتاجي: ثانياً

  .تحديد الفكرة العامة للنص .1
  .ماهي الافكار العامة للنص استنتاج .2
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  .ز الافكار الفرعية عن الافكار الرئيسةيميت .3
  .عنوان مناسب للموضوع استنتاج .4
  .العاطفة السائدة في النص استنباط .5
  .الهدف العام للكتاب استنتاج .6
  .استنتاج التسلسل .7
  .استنتاج اوجه الشبه والاختلاف .8
  .استنتاج علاقة السبب بالنتيجة .9
  .يلةاستنتاج معاني الصور والاخ .10
   .لكاتبوالجو العام للنصاج مميزات اسلوب ااستنت .11
  :مستوى الفهم النقدي: ثالثاً

  .ز بين الافكار المتصلة بالموضوع وغير المتصلة بهالتمي .1
  .يأيز بين الحقيقة والرتم .2
  .توضيح جوانب القوة والضعف في النص .3
  .يز بين علم الواقع وعلم الخياليتم .4
  .فكارز بين الأيميت .5
  :مستوى الفهم التذوقي: رابعاً
  .دد القيم السائدة في النصتح .1
  .رائيتحديد الصورة الخيالية في النص الق .2
  .الشعور العاطفي تجاه النص هتضمين .3
  .لأَخيلةستجابة للصورة واالإ .4
  .يتضمن بعض التعبيرات والدلالات الايحائية للكلمات .5
  .في النص ةتحديد العاطف .6
  :مستويات الفهم الابداعي: خامساً
  .وسع للنصأفاق أفتح  .1
  .النصفي قتراح حلول جديدة لمشكلات وردت إ .2
  .اء على مقدمات معينةبن الأحداثالتنبؤ ب .3
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  .حداث القصة وشخصياتها بصورة مبتكرةأصياغة وترتيب  .4
  .دلة وشواهد تدعم الفكرةأتقديم  .5
 
  :الأداةصدق   4.3

 :الآتيةاتباع الاجراءات  تم ،الأداةق من صدق للتحقُّو    
ناهج على مجموعة من المتخصصين في مجال م الأداةقام الباحث بعرض  .1

يبين ) د(والملحق  .ومجموعة من المشرفين، لغة العربيةوطرائق تدريس ال
   المحكِّمينسماء أ

جراء التعديلات المطلوبة على إتم  ،ومقترحاتهم المحكِّمينراء آفي ضوء  .2
جمع أوقد ، ذف والتعديل والصياغة اللغويةحالعدد الفقرات من حيث 

 .%)80(الفقرات بنسبة  ةمون على مناسبالمحكِّ
تعديلها في ضوء  تحليل مهارات الفهم القرائي التي تم بعض فقرات بطاقة

مهارة )38(واصبحت بصورتها النهائية من ، ونوع التعديل المحكِّمينراء آ
   مستويات)5(موزعة على 

  :مستوى الفهم الحرفي: ولاًأ
 .7,8فة المهارة رقم إِضا  .أ 
 .1,2,3,6تعديل صياغة المهارة رقم   .ب 

     :مستوى الفهم الاستنتاجي: ثانياً
 .10عاده صياغة الفقرة إِ  .أ 
 .11,12تعديل الفقرة   .ب 
 .16,15,14,13عادة صياغة الفقرة إِ  .ج 
 .17,18,19الفقرة  عادة صياغةإِ  .د 

   :مستوى الفهم النقدي :ثالثاً
 .23,20عادة صياغة الفقرة إِ

  :مستوى الفهم التذوقي: رابعاً
 .29,28,26الفقرة  عادة صياغةإِ  .أ 
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 .27عادة صياغة الفقرة إِ  .ب 
   :مستوى الفهم الابداعي :خامساً

 .38,37,36ضافة الفقرة إِ
 

  :ثبات التحليل 5.3
فيها  التي تم ،)اتفاق المحللين(استخدم الباحث  ،داة الدراسةأللتحقق من ثبات 

مداده إ وتم ،للغة العربية يعمل مدرساً مختصالدراسة من قبل  عينةعادة تحليل إِ
استخدام  وبعد التحليل تم، التي اتبعها الباحثبكل ما يلزم للقيام بعملية التحليل 

  .لاستخراج ثبات التحليل كما في المعادلة التالية) Holsti, 1969(معادلة هولستي 
مجموع فئات التحليل / ات الاتفاق بين المحللين والباحثعدد فئ= نسبة الاتفاق

  )2(وكما موضح في الجدول رقم    .%80= في المرتين
  ) 2( جدول 

  الاتفاق والاختلاف بين المحلل والباحثنسب 
  معامل الثبات  مجموع النقاط  نقاط الاختلاف  نقاط الاتفاق

48 12  60 0.80 
  

  :اجراءا ت الدراسة 6.3
حو عدد من الاجراءات على النَّ قام الباحث باتباع ،هدف الدراسةألتحقيق 

   .وصياغة اسئلتها، تحديد مشكلة الدراسة  :التالي
النهائية  داة الدراسة بصورتهاأعداد إو، بالرجوع الى الادبيات السابقة ام الباحثق -

 ،المحكِّمينطبيق، بعد التحقق من مؤشرات صدقها وثباتها من قبل لغايات الت
   . يبين ذلك ) ب(والملحق 
   :التعليمية النشاطات تحليل إجراءات

 :التعليمية النشاطات محتوى تحليل بطاقة إعداد  -1
    القرائي الفهم مهارات( التحليل فئات على اشتملت تحليل بطاقة إعداد تم، 

 إلى ووضع، البطاقة من الأول العمود في مةمرقَّ وضعت التي )وجوانبه ومستوياته
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 مجموع ،التكرار ،الصفحة رقم( التحليل لوحدات خصصت، أعمدة ةأربع جانبها
  .)ج( بالملحق موضح كما ،)عليها تدلَّ التي العبارات، التكرار

 :التعليمية النشاطات تحليل إجراءات تحديد -2
  التعليمية النشاطات محتوى تحليل تقتضي الدراسة هذه طبيعة كانت الم، 

 لحساب ،ووحدته، التحليل فئة تحديد تم فقد، كمياً وصفاً عناصرها ووصف
  .الإجراءات لهذه تفصيل يلي وفيما المحتوى بهذا المتعلقة التكرارات

  :)السياق وحدة( تحليل إجراءات تحديد   - أ
 المختارة للعينة القرائي الفهم بمهارات المرتبطة التعليمية النشاطات حددت  

، المحتوى لتحليل كوحدات ،الأساسي السابع للصف العربية لغتنا مقرر وحدات من
 مدخل نشاطات على الدراسة عينة التعليمية النشاطات تحديد في الباحث ركز وقد

 والرسومات الصور وقراءة المقروء النص أسئلة عن جابةالإ ونشاطات، الوحدة
 استبعدقد و ،والحوارات النقاش ونشاطات، الوحدة مدخل في الموجودة والمشاهد
 .والاستماع ،التعبيرية والكتابة ،والكتابة، والتحدث ،القواعد نشاطات

 :التحليل فئة تحديد  - ب
 مناسبتها مونلمحكِّا رأى التي القرائي الفهم مهارات من مهارة كل حددت  
 ،طعيمة( يشير كما التحليل وفئة ،الأساسي السابع للصف العربية لغتنا كتاب لمحتوى
 يمكن والتي، فيها التحليل وحدات وضع التي الثانوية أو الرئيسة العناصر" )2004
الفهم بوالمقصود  ،"أساسها على وتصنف فيه المحتوى صفات من صفة كل وصف

والفهم التذوقي  ،والفهم الاستنتاجي ومهاراته الفرعية، رعيةالحرفي ومهاراته الف
والفهم النقدي ومهاراته ، والفهم الابداعي ومهاراته الفرعية ،ومهاراته الفرعية

  . الفرعية
  :التحليل وحدة تحديد -ج

 كتاب في القرائي الاستيعاب بمهارة مرتبط تعليمي نشاط كل الدراسة حددت  
، تحليل كوحدةمن خلال الفكرة الواردة فيه  الأساسي بعالسا للصف العربية لغتنا
 اتخاذها يتم وحدة صغرأ هي" )2004 ،طعيمة( بينها كما التحليل وحدة إن حيث
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 أو، الجملة وأ، الكلمة تكون فقد متنوعة للتحليل أداة تتخذ التي والوحدات ،كأساس
  ."الدراسة بحسب وتتحدد، الفقرة

 وتم النشاطات محتوى تحليل في) الفكرة( حدةو الحالية الدراسة واعتمدت  
  .فيه المتضمنة التسجيل وحدات إلى للتعرف فحصه

  :التحليل ضوابط تحديد -د
 الاتفاق درجات أقصى ولتحقيق، فئاتها في التحليل وحدات تسكين لضمانو  

 كإعداد ،التحليل لعملية إجرائية ضوابط وضع تم فقد ،خرالآ لوالمحلِّ الباحث بين
 وكذلك القرائي الفهم لمهارات الإجرائية التعريفات على اشتمل ،التحليل لعملية لدلي

 النشاط كقراءة ،لمهاراتها وفقاً النشاطات تصنيف بعملية الإجرائية الخطوات تحديد
 الفقرات أو المقدمة من النشاط مضمون إلى فالتعرو ،فاحصة قراءة كاملاً المقصود

 وراء ما أو، المكتوبة السطور في النشاط إجابة نع البحث ،الجمل في المتضمنة
 فئة في وتسكينه النشاط في )تكرار( تعليمي مطلب كل تصنيف ،المكتوبة السطور

  .مهارة كل في النشاط تكرارات رصد، غيرها دون واحدة تحليل
  

  :متغيرات الدراسة 7.3
  :المتغيرات المستقلة :اولًأ

مستوى الفهم  ،مستوى الفهم الحرفي(راسة الواردة في الدمهارات الفهم القرائي 
    .)مستوى الفهم الابداعي ،مستوى الفهم التذوقي ،مستوى الفهم النقدي ،الاستنتاجي

  :المتغيرات التابعة :ثانياً
 الانشطة التعليمية متمثلة في 

 ،المعجم والدلالة ،الاداء القرائي ،جو النص(: ويشمل ،تدريبات الاستيعاب القرائي
      .)عاب القرائي والتحليلالاستي

  
  :المعالجات الاحصائية 8.3

 .وثبات عملية التحليل،  الأداةد من ثبات كُّأللت)  Holsti,1969( يمعادلة هولست .1
 .للاجابة عن اسئلة الدراسة ؛ئويةالتكرارات والنسب الم .2



55 
 

درجة (تم تقسيم درجات المستويات للنسب المئوية الى ثلاث مستويات  .3
 وفقا للمعادلة التالية ) درجة منخفضة،ةدرجة متوسط،مرتفعة

وبناءاً عليه تم اعتماد المقياس التالي للحكم  33,00=  3÷  1) -100=(طول الفئة 
  )3(كما مبين في الجدول رقم:  على النسب المئوية والتكرارات

  )3(جدول رقم 
  النسب المئوية للتكرارات

  الحكم   النسب
  منخفضة 0%_.33

  متوسطة 33.1%_66.0%
  مرتفعة 66.1%_100.0%
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  الفصل الرابع
  والتوصياتعرض النتائج ومناقشتها 

 
  ومناقشتهانتائج عرض ال1.4

نتائج الدراسة التي هدفت إلى تحليل محتوى كتاب اللغة يعرض هذا الفصل 
ن وذلك ع ،الأردنفي ضوء مهارات الفهم القرائي في  ،العربية للصف السابع

لت إليها ، وفيما يلي عرض النتائج التي توصعن أسئلة الدراسةطريق الإجابة 
  .الدراسة

  
ما مهارات الفهم القرائي المتضمنة : الرئيسي النتائج المتعلقة بالسؤال1.1.4 

  ردنساسي في الأفي كتاب لغتنا العربية للصف السابع الأ
ارات الفهم تم استخراج التكرارات والنسب المئوية لمه، للأجابة عن هذا السؤال

، القرائي والتي يتضمنها كتاب لغتنا العربية للصف السابع الأساسي في الاردن
  يوضح ذلك  ) 4(وجدول رقم 

  )4(جدول رقم 
مستويات الفهم القرائي في محتوى كتاب لغتنا والتكرارات  والنسب المئوية  لمهارات   

   الأساسيالعربية للصف السابع 
    نسبة المئويةال  التكرار  المهارة الرئيسة

 58.4 261  الفهم القرائي الحرفي

 
 28.4 127  الفهم الاستنتاجي

 0.4 2  الفهم النقدي
 9.4 42  الفهم التذوقي

 3.4  15  الفهم الإبداعي
  %100   447  المجموع 

   
ختلفة الفهم القرائي حضيت بنسب م ن مهاراتأ )4(تبين من الجدول رقم 

الفهم  اتما مهارأ. تنتاجي بنسبة عالية واكثر تكراراًالفهم الحرفي والاس اتفمهار
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الفهم النقدي فجاءت  اتما مهارأ، التذوقي والابداعي بنسب متوسطة من التكرارات
بنسب قليلة واقل تكراراً ويعزو الباحث لهذه النتيجة عدم مراعاة النسب المئوية في 

زو لواضعي المناهج مر الذي يعالأ ،ساسيكتاب لغتنا العربية للصف السابع الأ
سئلة المباشرة اذ انهم يعتمدون على الأ، لغتنا العربية بشكل خاص وكتاب، بشكل عام

يعزو مايخص النتائج لمستويات الفهم النقدي  ما أ.بتكارالخالية من التعقيد والإ
 سباب لأالباحث لهذه النتيجة بعدم مراعاة مستويات الفهم القرائي بمستوياتها العليا 

عدم تمكن هذه الفئة العمرية من التميز بين ، واضعي الكتب والمناهج يضن من
الطالب في هذه  نأو. جوانب القوة والضعف في النصوتوضيح ، الحقيقة والخيال

ز مامه دون التركيأسئلة المباشرة وتحليل مايبدو ظاهر جابة عن الأالمرحلة مهمته الأ
الذي  )Vector, 2005(يجة فيكتورويدعم هذه النت.على التفاصيل والتعمق في النص

سئلة واقعية تحتاج أمن خلال تحدي المتعلمين بطرح  أن التعليم الحقيقي يبدأيرى 
وتضع المتعلمين في مواقف تعمل على تطوير المهارات ذات العلاقة ، لى حلولإ

لى إوهذه المهارات تستند  ،والتفكير الابداعي، والتفكير التذوقي، بالتفكير الناقد
همها الأول نقل القارئ من المستوى  ،ئق واستراتيجيات تدريسية متنوعةطرا

لى إِاضافة ، الى المستوى التطبيقي والناقد والابداعيالمعرفي والتذكري والتحليلي 
لى المعرفة وتطبيقها بغية تنميه إِتاحة اسئلة ونشاطات تنمي تفكير المتعلم للوصول إِ

       .   مهاراته العقلية
  
ما مهارات الفهم القرائي  :الاولالسؤال الفرعي بلنتائج المتعلقة ا 2.1.4

في مستوى  الأردنفي  الأساسيلصف السابع لالمتضمنة في كتاب لغتنا العربية 
 .الفهم الحرفي؟

لمهارات لاستخراج التكرارات والنسب المئوية  تم ،وللإجابة عن هذا السؤال  
 لصف السابعللغتنا العربية ضمنها كتاب والتي يت ،الفهم الحرفيلمستوى الفرعية 

 .ح ذلكيوض) 5(جدول و، الأساسي في الأردن
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 )5(جدول 
كتاب  في المتضمنةلمستوى الفهم الحرفي لمهارات الفرعية لالتكرارات  والنسب المئوية  

  الأساسي لصف السابعللغتنا العربية 
  المجموع  الفصل الثاني  الفصل الأول  المهارة الفرعية 

ا
رار

لتك
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

رار
لتك

ا
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

رار
لتك

ا
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

 25.7 67 20.1 27 31.5 40  د المعني المناسب للكلمة يحدت
 5.4 14 7.5 10 3.1 4  د أكبر عدد من الكلمات المرادفة للكلمة الموجودة في النص يحدت
 16.1 42 12.7 17 19.7 25  ة في النص د أكبر عدد من الكلمات المضادات للكلمة الموجوديحدت

 12.6 33 14.9 20 10.2 13  فهم معني الكلمة، الجملة، الفقرة 
 11.5 30 17.9 24 4.7 6  معرفة معاني الكلمات الجديدة في النص 

 0.8 2 1.5 2 0.0 0  حسب التسلسل الزمني أو التاريخي الأحداثإعادة ترتيب 
 16.9 44 14.2 19 19.7 25  خرج معني الكلمة من المعجم ستي

 11.1 29 11.2 15 11.0 14  توظيف المفردات في جمل مفيدة
 100.0 261 51.3** 134 48.7** 127  المجموع

  .في المهارةالفرعية النسبة المئوية من مجموع تكرار المهارات  *
  .النسبة المئوية من مجموع تكرارات مهارات الفهم الحرفي**

جموع التكرارات لمستوى الفهم القرائي الحرفي م نأ )5(يظهر من الجدول 
حيث تراوحت النسب المئوية بين المهارات الفرعية لمهارات  ،تكراراً) 261(بلغت 

الفرعية  اتعلى النسب المئوية للمهارأوكانت  ،)%0.8-%25.7( الفهم القرائي بين
ما ، أ)%25.7( وبنسبة) يحدد المعني المناسب للكلمة(للفهم القرائي الحرفي هي 

يستخرج (كانت لمهارة  )%16.9( وبنسبة ةالمهارة الفرعية التي جاءت بالدرجة الثاني
 )%0.8( ية كانت للمهارة الفرعية وبنسبةئوقل النسب الموأ، )معجممعنى الكلمة من ال

  .)حسب التسلسل الزمني او التاريخي الأحداثعادة ترتيب إ( كانت لمهارة
مستوى الفهم الحرفي  بأن ،رات الفهم الحرفيالمهعزو الباحث هذه النتيجة ي

ذإ، ح بها في فقرة النص وتلخيصهايساعد الطالب على توضيح الفكرة الرئيسة المصر 
ن الطالب من معرفة وتمكِّ، والفقرة، والجملة، يمكن الطالب من فهم معنى الكلمة

مع الفئة  ناسبات تتهذه المهار نأويرى الباحث  ،الكلمات المتضادة والمترادفة
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وبما  ،الأساسيهداف كتاب لغتنا العربية للصف السابع أالعمرية المختارة للدراسة و
و أداث حوتسلسل الا، ز به هذا المستوى من تحديد المعاني المناسبة للكلماتيتمي
بأن هذه المرحلة تتمثل بالتقدم ) 2006، سعد(وتتفق هذه النتيجة مع دراسة ، فكارالأ

كتساب المهارات الأساسية للفهم القرائي الحرفي وتتميز ايضا هذه السريع من ا
المرحلة العمرية بنمو الشغف بالقراءة السريعة والتقدم الملحوظ في الفهم الحرفي 

      .والتفسير للكلمات 
    

ما مهارات الفهم القرائي : الثاني السؤال الفرعيبالنتائج المتعلقة  3.1.4
في مستوى  الأردنفي  الأساسيالسابع  صفلل العربية المتضمنة في كتاب لغتنا

  الفهم الاستنتاجي؟
مهارات لل والنسب المئوية استخراج التكرارات تم ،وللإجابة عن هذا السؤال

 لصف السابع، جدوللوالتي يتضمنها كتاب لغتنا العربية لفهم الاستنتاجي لالفرعية 
)6 (ح ذلكيوض.  

  )6(جدول 
كتاب  المتضمنة فيالفهم الاستنتاجي  لمستوى مهارات الفرعيةلالمئوية  لالتكرارات  والنسب 

  الأساسي لصف السابعللغتنا العربية 
  المجموع  الفصل الثاني  الفصل الأول  المهارة الفرعية 

رار
لتك

ا
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

رار
لتك

ا
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

رار
لتك

ا
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

 14.2 18 13.7 10 14.8 8  د الفكرة العامة للنص يحدت
 27.6 35 27.4 20 27.8 15  استنتاج ما هي الفكرة العامة من النص 

 4.7 6 4.1 3 5.6 3  ز الأفكار الثانوية من الأفكار الرئيسيةيميت
 8.7 11 11.0 8 5.6 3  استنتاج عنوان المناسب للنص

 5.5 7 8.2 6 1.9 1  استباط العاطفة السائدة في النص
 6.3 8 5.5 4 7.4 4  العام للكتاب استنتاج الهدف 

 2.4 3 1.4 1 3.7 2  محاكاة الأنماط اللغوية في النص
 6.3 8 5.5 4 7.4 4   استنتاج العلاقة بين السبب والنتيجة في النص

 8.7 11 9.6 7 7.4 4  استنتاج معاني الصور الفنية في النص 
 5.5 7 1.4 1 11.1 6  تذوق جمال الصورة الفنية في النص 

 10.2  13 12.3  9 7.4  4  ستنتاج مميزات أسلوب الكاتب والجو العام للنصا
 100.0 127 57.5 73 42.5 54  المجموع

  .في المهارةالفرعية النسبة المئوية من مجموع تكرار المهارات *
  .النسبة المئوية من مجموع تكرارات مهارات الفهم الاستنتاجي**
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 رات لمستوى الفهم القرائيمجموع التكرا نأ) 6(يظهر من الجدول 
ية في المهارات الفرعية ئوحيث تراوحت النسب الم تكراراً) 127(الاستنتاجي بلغت 

وكانت بالمرتبة الاولى للمهارة ) %2.4-%27.6( لمستوى الفهم الاستنتاجي بين
ما بالمرتبة أ ،)%27.6(وبنسبة ) استنتاج ما هي الفكرة العامة من النص(الفرعية 
قل أما أ ،)%14.2(وبنسبة  )يحدد الفكرة العامة للنص(مهارة الفرعية الثانية لل

وبنسبة  )محاكاة الأنماط اللغوية في النص( ية جاءت للمهارة الفرعيةئوالنسب الم
)2.4%(.  

كتاب اللغة العربية يهدف الى مساعدة  إلى أنتيجة نويعزو الباحث في هذه ال
يمكنه من ربط ، بين مكونات النصالطالب على اكتشاف نوع العلاقات المكونة 

هذا  إلى أن يضاًأاحث ويعزو الب، الافكار الواردة في النص بالخبرة السابقة للطالب
والعاطفة السائدة في ، المستوى يقيس قدرة الطالب على ان يحدد الفكرة العامة للنص

ة ن الاسئلة تهدف الى جعل الطلبأ، أيضاًوقد يعزى التوصل لهذه النتيجة  ،النص
د عنه الاستقلالية في وهذا التنظيم تولَّ، يعملون على تنظيم افكارهم في ما يقرؤون

بأن ) 2004،مجمع اللغة العربية(وتتفق هذه النتيجة نسبيا الى ما اشار اليه ، القراءة
ستنتاج حسن تصور المعنى وجودة استعداد الذهن للأالفهم الأستنتاجي هو 

) اللغوية(راءة يستدعي جميع العلامات الرمزية والقارئ اثناء الق، ستنباطوالأ
وكذلك الصور الحسية والدلالية والعقلية المرتبطة ، المرتبطة بموضوع القراءة

وكلما كانت الانشطة جيدة ووفيرة بهذه الصور كان أقدر على الفهم ، بالموضوع
  .      بصورة اكبر واسرع

 
ما مهارات الفهم القرائي : الثالثالسؤال الفرعي بالنتائج المتعلقة  4.1.4

في مستوى  الأردنفي  الأساسيصف السابع للالمتضمنة في كتاب لغتنا العربية 
 .الفهم النقدي؟

لمهارات لوالنسب المئوية  استخراج التكرارات تم ،وللإجابة عن هذا السؤال  
 لصف السابعلوالتي يتضمنها كتاب لغتنا العربية الفهم النقدي  لمستوى الفرعية

  .ح ذلكيوض) 7(، جدول الاساسي
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  )7(جدول 
كتاب لغتنا  المتضمنة فيالفهم النقدي لمستوى لمهارات الفرعية لالتكرارات  والنسب المئوية  

   الأساسي صف السابعللالعربية 
  المجموع  الفصل الثاني  الفصل الأول  المهارة الفرعية 

رار
لتك

ا
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

رار
لتك

ا
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

رار
لتك

ا
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

 0 0 0 0  0 0 التمييزه بين الافكار المتصلة بالموضوع وغير المتصلة به 
 50 1 0 0 50 1  ز بين الحقيقة والرأييتمي

 0 0 0 0  0 0  توضيحه جوانب القوة والضغف في النص 
 50 1 0 0 50 1  يز بين الحقيقة والخياليتم

 0 0 0 0  0 0  تمييز بين الأفكار
 100 2 0 0 100 2  مجموعال

  .في المهارةالفرعية النسبة المئوية من مجموع تكرار المهارات *
  .النسبة المئوية من مجموع تكرارات مهارات الفهم النقدي**

الفهم النقدي في مستوى أن عدم وجود تكرارات لمهارات ) 7(يظهر من الجدول 
تميزه بين الحقيقة (دا مهارتي ما ع الأساسيكتاب لغتنا العربية لطلبة الصف السابع 

   .)%0.50( يةئووكانت بنفس النسبة الم ).والرأي، تميزه بين الحقيقة والخيال
 لم الأساسيمحتوى كتاب الصف السابع  أنسباب هذه النتيجة اويعزو الباحث   

ن جميع مهارات الفهم الناقد أظهرت النتائج أ كما، ركز على مهارات التفكير النقديي
الذي لى الكتاب إعلى تكرارات منخفضة ويعزو الباحث هذه النتيجة قد حصلت 

راعي ممارسات الطالب للقراءة مع تمييزه لوجه الشبه والاختلاف بين ما ي بدوره لم
نها تلتزم إذ إ، يمتلكه من ذخيرة معرفية وبين المعلومات الموجودة في المواد القرائية

لى اهتمام القائمين على المناهج إيجة كما يعزو الباحث هذه النت، بحرفية الكتاب
ديثة بناء حبمراجعة لما توصل اليه الطلبة من حقائق لمساعدتهم في تعلم العلوم ال

 ،المطاوعة(واتفقت هذه النتيجة مع دراسة  .على استنباطها من شواهد مشابهة
ن اسئلة موضوعات القراءة تعني بمستوى التذكر أنتائجها  أظهرت التي) 2000

التي  )2005 ،الشمري(ودراسة ، )40,8%(سئلة التذكر أذ بلغت نسبة إ ،موالفه
نه تركزت الاسئلة الواردة في كتاب القراءة والنصوص في المستويات أظهرت نتائجها أ
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لاستيعاب كا ،المستويات العليا لم تحظَ نفي حي ،%77بنسبة ) والفهم، المعرفة(الدنيا 
التي ) 2006 ،صلاح(تفقت هذه النتيجة مع دراسة وا ،%33 ـب الَّإالقرائي ومستوياته 

الواردة في الكتب الثلاثة في مستويي التذكر والفهم بنسب هرت نتائجها تركيز الاسئلة أظ
سهام إهرت ضعف مستوى أظالتي  )2008 ،البكر(واتفقت هذه النتيجة مع دراسة ، كبيرة

       .  مرحلة المتوسطةرة بالركدبية المالتدريبات المتضمنة في كتب النصوص الأ
  

 ما مهارات الفهم القرائي :الرابعالسؤال الفرعي بالنتائج المتعلقة 5.1.4 
في مستوى  الأردنفي  الأساسيلصف السابع لفي كتاب لغتنا العربية  المتضمنة

  الفهم التذوقي؟
لمهارات لاستخراج التكرارات والنسب المئوية  تم ،وللإجابة عن هذا السؤال    

، جدول الأساسي لصف السابعلوالتي يتضمنها كتاب لغتنا العربية لفهم التذوقي لعية الفر
)8 (ح ذلكيوض.  

  )8(جدول 
كتاب لغتنا  المتضمنة فيالفهم التذوقي لمستوى لمهارات الفرعية لالتكرارات  والنسب المئوية  

  الأساسي لصف السابعل العربية
  المجموع  انيالفصل الث  الفصل الأول  المهارة الفرعية 

رار
لتك

ا
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

رار
لتك

ا
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

رار
لتك

ا
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

 26.2 11 25.9 7 26.7 4  . د القيم السائدة في النصيتحد
 19.0 8 25.9 7  6.7 1  د الصورة الفنية في النص القرائي يحدت

تفاعل المتلقي مع (تضمين الشعور العاطفي تجاه النص 
 16.7 7 7.4 2 33.3 5  )النص

 2.4 1 0.0 0  6.7 1  تنمية القيم الإيجابية في النص
 11.9 5 7.4 2 20.0 3  استشعار الصورة الفنية للنص

 16.7 7 25.9 7 0.0 0  تضمين بعض التعبيرات والدلالات الإيجابية للكلمات
 7.1 3 7.4  2 6.7  1  تحديد العاطفة في النص 

 100.0 42  **64.3 27 **35.7 15  المجموع
  .في المهارةالفرعية النسبة المئوية من مجموع تكرار المهارات *

  .النسبة المئوية من مجموع تكرارات مهارات الفهم التذوقي**
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لمستوى الفهم القرائي التذوقي  تكراراتمجموع ال أن) 8(يظهر من الجدول 
انت وك)  %2.4-%26.2( تكراراً حيث ترواحت النسب المئوية بين) 42(بلغت

 وبنسبة )تحديد القيم السائدة في النص(لنسب المئوية للمهارة الفرعية اعلى ا
يحدد الصورة الفنية في النص (ما المرتبة الثانية للمهارة الفرعية أ ،)26.2%(

تنمية القيم (قل النسب المئوية للمهارة الفرعية أو ،)%19.0( وبنسبة )القرائي
      .)%2.4( بنسبة )الايجابية في النص

عداد مناهج اللغة العربية يرون إن القائمين على أويفسر الباحث هذه النتيجة ب  
ذ يحتوى على العديد إ، ن الكتاب يمثل قوة يمكن توجيهها بما يفيد الطلبة ومجتمعهمأ

من المواقف التعليمية التعلمية على المستوى التخطيطي والتي يمكن معالجتها بالشكل 
، لية والوجدانية والسلوكيةقها العة الطالب في جميع جوانبالذي يسهم في تنمية شخصي

 ،تجاهات والميوللأن يكتسب الطالب من المحتوى مهارات التفكير واأذ يمكن إ
والمهارات النفسحركية المختلفة حسب طبيعة  ،ونواحي التذوق ،وجه التقديرأو

التي ) 2003 ،القريشي(واتفقت هذه النتيجة مع دراسة . المعلومات التي يطرحها
سئلة كتب القراءة والتصوص في المرحلة المتوسطة راعت ما أن أظهرت نتائجها أ

ول المتوسط وما لقراءة المناسبة لتلاميذ الصف الأمن مهارات ا%) 72.72 (نسبته 
من مهارات القراءة الناقدة المناسبة لتلاميذ الصف الثاني  %)63.63(نسبته 

ن تركيز الاسئلة الواردة أ )2006 ،صلاح(دراسة  واتفقت هذه النتيجة مع، المتوسط
  .في الكتب الثلاثة في مستوى التطبيق متوسطاً

  
ي ما مهارات الفهم القرائ :الخامسالسؤال الفرعي بالنتائج المتعلقة  6.1.4

في مستوى الفهم  الأساسيلصف السابع ل ةالمتضمنة في كتاب لغتنا العربي
  الإبداعي؟
لمهارات لاستخراج التكرارات والنسب المئوية  تم ،الوللإجابة عن هذا السؤ  
 لصف السابعلوالتي يتضمنها كتاب لغتنا العربية الفهم الإبداعي في المستوى الفرعية 
  .ح ذلكيوض) 9(، جدول الأساسي
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  )9(جدول 
كتاب  المتضمنة فيالفهم الإبداعي لمستوى مهارات الفرعية لالتكرارات  والنسب المئوية  ل
  الأساسي لصف السابعلنا العربية لغت
  المجموع  الفصل الثاني  الفصل الأول  المهارة الفرعية 

رار
لتك

ا
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

رار
لتك

ا
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

رار
لتك

ا
وية  
لمئ

ة ا
سب

الن
*  

 6.7 1 9.1 1 0.0 0  اقتراح حلول جديدة لمشكلات وردت في النص
 0.0 0 0.0 0 0.0 0  بناء على مقدمات معنية الأحداثالتنبؤ ب

صياغة أحداث القصة وشخصياتها وترتيبها بصورة 
  مبتكرة 

3 75.0 1 9.1 4 26.7 

 20.0 3 27.3 3 0.0 0  تقديم أدلة وشواهد تدعم الفكرة 
 6.7 1 9.1 1 0.0 0  القدرة على إنتاج ألفاظ جديدة مرتبطة بالموضوع

 6.7 1 9.1 1 0.0 0  القدرة على إنتاج أفكار مرتبطة بالموضوع 
 33.3 5 36.4 4 25.0 1  صياغة أفكار غير مسبوقة وغير مألوفة 

 100.0 15 73.3 11 26.7 4  المجموع
  .في المهارةالفرعية النسبة المئوية من مجموع تكرار المهارات *

  .النسبة المئوية من مجموع تكرارات مهارات الفهم الإبداعي**
  

بداعي بلغت ستوى الفهم الإن مجموع التكرارات لمأ )9(يظهر من الجدول   
على أوكانت ) %0.00-%33.3(بين  حيث تراوحت النسب المئوية ،تكراراً )15(

بنسبة )صياغة افكار غير مسبوقة وغير مالوفة(النسب المئوية للمهارة الفرعية 
صياغة احداث القصة وشخصيتها (ما المرتبة الثانية للمهارة الفرعية ، أ)33.3%(

 التنبؤ(قل النسب المئوية للمهارة وأ) %26.7(وبنسبة  )كرةوترتيبها بصورة مبت
ويعزو الباحث هذه النتيجة .)%0.00(وبنسبة  )ةنبناء على مقدمات معي الأحداثب

لأنه يتطلب ان يمتلك التلاميذ ) مستوى الفهم الأبداعي(الى طبيعة هذا المستوى 
لجانب الابداعي ينبغي كما أن الأنشطة التي تنمي ا، قدرات عقلية عليا هذا من جهة
الطلاقة والتوصل إلى حلول  ومن هذه المواصفات؛ ،أن تكون لها مواصفات خاصة

الاصالة ، المرونة وتوليد افكار غير متوقعة عن طريق المناقشة والحوار، جديدة
بحيث تستثير المهارات الأبداعية العامة ، والقدرة على إنتاج افكار غير مسبوقة

  .     ة لتنمي قدرات الطالب ابداعياًوالنوعية في الانشط
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 صيات التو 2.4
اللغة العربية بالمراحل الدراسية  كتب ومناهجعداد إِضرورة التركيز عند : أولاً

كافة  انواعهستراتيجيات التي تثير التفكير بدلة تتضمن الإأعداد إِعلى  ،المختلفة
 ) وقيوالتفكير التذ، والتفكير الابداعي ، التفكير النقدي( مثل

ربية للصف عكتاب لغتنا الفي تدريبات للأنشطة والمراعاة التوازن والشمولية : ثانياً
   .حسب مستويات الفهم القرائي الأساسيالسابع 

و أجراء مزيد من الدراسات العلمية للفهم القرائي ومستوياته في الكتب إ: ثالثاً
  .خرىالمناهج الأ

  



66 
 

  المراجع
  العربية المراجع باللغة  . أ
 ،عمان ،)19ط(. الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية).1997(عبد العليم ، راهيمبإ

  .  ر المحتسبدا :الأردن
 دار:الاسكندرية:1ط ،العربية اللغة تدريس طرق  .(1991).زكريا ،سماعيلإ

  المعروف
اثر برنامج تدريبي لمهارات التفكير التفكير عالي الرتبة في  .)2003(موفق، بشارة

رسالة . الأساسيفكير الناقد والابداعي لدى طلاب الصف العاشر تنمية الت
  .  الأردن،اربد،جامعة اليرموك، دكتوراه غير منشورة 

 المقررة الادبية النصوص كتب في الابداعي التفكير مهارات.(2008)فهد ،البكر
 تحليلة دراسة :السعودية العربية المملكة في المتوسطة بالمرحلة

  .120-79،(1)11،التطبيقية للعلوم يةلأردنا المجلة.تقويمية
 الفهم مهارات بعض تنمية في مقترحة استرتيجية فعالية.(2003).لطفي محمد ،جاد

 (22) العدد ،والمعرفة القراءة مجلة .الاعدادي الثاني الصف لتلاميذ القرائي
  .50-15ص ،مايو

العربية  دراسة تحليلية لاسئلة كتب اللغة).2009( خضراء ارشود ،الجعافرة
مجلة العلوم التربوية ،الأردنالسابع في  ،السادس ،للصفوف الخامس

  )4(العدد،)10(المجد ،جامعة البحرين .والنفسية
 ،اسسها :المفاهيم اللغوية عند الاطفال).2007( حامد عبد السلام زهران

دار :عمان ،احمد طعيمة تحرير رشدي .وتقويمها ،تدريسها ،ومهاراتها
  .والتوزيع المسيرة للنشر

 .اسس القراءة وفهم المقروء بين النظرية والتطبيق).1997(محمد  ،حبيب االله
  .دار عمار :عمان

 دار:عمان.الثانية الطبعة.المقروء وفهم القراءة اسس ..(2000)محمد،االله حبيب
  .عمار



67 
 

 لدى والتقييمي والاستنتاجي الحرفي الاستيعاب مستوى.(2000).بهجت ،الحجاج
 غير ماجستير رسالة .الطفيلية محتفظة في الابتدائي سادسال الصف طلبة

  .الأردن ،يةالأردن الجامعة ،منشورة
 للمبتدئين؟ القراءة اعلم كيف.(1995).جعفر حسن، والناصر عيا؛ سامي،حنا

  .والتوزيع للنشر الحكمة دار :البحرين
 :الكويت .الاولى الطبعة .القراءة مهارات وتقيم تدريس .(2003).ياسر، لوانييالح

   .والتوزيع للنشر الفلاح مكتبة
أثر طريقتي القراءة المتكررة والواسعة في تنمية ). 2010(خضير، رائد محمود 

مهارات طلاقة القراءة الجهرية والكتابة التعبيرية لدى طلاب الصف السابع 
رسالة ماجستير غير منشورة، في مناهج اللغة العربية وأساليب . الأساسي

  .ا، جامعة اليرموك، اربدتدريسه
اثر استراتيجية دوائر الادب في تنمية مهارات ).2009(محمد علي فالح ،الخوالدة

واتجاهاتهم نحو  الأساسيفهم المقروء لدى طلاب الصف التاسع 
      الأردن،اربد،جامعة اليرموك،اطروحة دكتوراه غير منشورة.القراءة

 ،محتوى في المناهج والكتب الدراسيةتحليل ال).2014(ناصر وعيد يحيى ،الخوالدة
  . دار المكتبة الوطنية :عمان

  . دار الشروق:عمان، الاسئلة التعليمية والتقيم المدرسي).2005(افنان  ،دروزة
، مكتبة المنار الاسلامية، المناهج حاضرا ومستقبلا).2001(صبري ، الدمرداش

  .    الكويت
 ندرس كيف:(1987) ر لورا ،روهلر؛ وب وجورج ،شيرمان؛ ج جيرالد ،دوفي

 الفلاح مكتبة :الكويت ،الشافي محمد ابراهيم ترجمة .منظم باسلوب القراءة
   .والتوزيع والنشر للطبع

 الطبعة ،لمع هيثم: ترجمة ،وفهمها النصوص استيعاب.(1991).اندريه،ديشين
   .والتوزيع والنشر للدراسات الجامعية المؤسسة: بيروت .الاولى

، المنهج بين النظرية والتطبيق).2004(عبد الرحيم،وابو الهيجاءقاسم؛  ،راتب
  . دار المسيرة: عمان، الأردن



68 
 

 الصف طلبة لدى المقروء فهم مستويات تشخيص .(1998).لوري ،روزاكس
 رساله.السعودية العربية المملكة في القريات محافظة في المتوسط الثالث

  .اليرموك جامعة،منشورة غير ماجستير
 .(2009).الحكيم عبد ،والصافي ؛محمد سليم ،وشريف؛ محمد حسين ،شرياأبو 

 للنشر الثقافة دار :عمان.الاولى الطبعة .والتعليم التعلم استراتيجيات اصول
   .والتوزيع

 العربية اللغة طلبة لدى الاستيعاب مهارات تنمية.(2009).راشد بشير ،الزعبي
   .والتوزيع للنشر المستقبل دار:عمان.) الاولى الطبعة(.بغيرها الناطقين

   .دار الفكر،عمان،المنهج المدرسي المعاصر). 2004(جودت احمد ، سعادة
دار الشروق للنشر ،عمان.تدريس مهارات التفكير). 2003(.جودت أحمد، سعادة

    . والتوزيع
 الطبعة( .التعلم واساليب القراءة في الضعف.(2006) عيسى علي مراد ،سعد

 .والنشر الطباعة الوفاء دار :ريةالاسكند). الاولى
 الأساسيمحتوى كتب التربية الاسلامية لمرحلة التعلم ).2008(احمد  ،السمهر

رسالة ، الوسيلة ،المضمون العلمي،في ضوء معايير الاخراج) الحلقة الثانية(
   .  جامعة دمشق ،ماجستير غير منشورة

 طلاس :دمشق .والطموح اقعالو بين العربية اللغة تعليم .(1988) .محمود ،السيد
  والنشر والترجمة للدراسات

 دمشق جامعة منشورات .العربية اللغة تدريس طرائق.(1996).محمود ،السيد
اثر برنامج مقترح في تنمية بعض مهارات القراءة لدى ) 2009(سوسن، الشخريتي

في مدارس وكالة الغوث الدولية في  الأساسيتلاميذ الصف الثالث 
   . غزة،الجامعة الاسلامية،كلية التربية،جستير غير منشورةرسالة ما،غزة

 القراءة مهارات بعض بين العلاقة .(2003).شافي ،والمحبوب سمير؛ ،صلاح
 ،24، والمعرفة القراءة مجلة.الابداعي التفكير على والقدرة الابداعية

(1)،191-217 .  



69 
 

 اللغة كتب في القرائي الاستيعاب مهارات توافر درجة. .(2006) سناء ،صلاح
 يةالأردن المملكة في ةالأساسي) السادس الخامس الربع( للصفوف العربية

 الجامعة و العليا الدراسات كلية،منشورة غير ماجستير رسالة .الهاشمية
  .يةالأردن

 .انواعها ،مهاراتها، مستوياتها، اهميتها القراءة فن .(2008).عبداللطيف ،صوفي
  .الفكر دار: دمشق .الثانية الطبعة

تحليل المحتوى في العلوم الانسانية مفهومه اسسه  )2004(رشدي أحمد، طعيمة
  دار الفكر العربي   :القاهرة .استخداماته

دار الفكر ،القاهرة،تحليل المحتوى في العلوم الانسانية).1987(. رشدي ،طعيمة
   . العربي

 .لابتكاريةا للمهارات الحديثة الاتجاهات .(2006).الرؤوف عبد طارق ،عامر
   .والتوزيع للنشر السحاب دار :القاهرة

   .دار الشروق،جدة،تحليل المحتوى في بحوث الاعلام )1983(محمد ،عبد الحميد
 تنمية في معينة معرفية استراتيجية فعالية ..(2000)االله عبد الحميد عبد ،الحميد عبد

 مجلة .نويالثا الاول الصف طلبة لدى القراءة في للفه العليا مهارات بعض
 .والمعرفة للقراءة المصرية الجمعية .الثاني العدد ديسمبر ،والمعرفة القراءة

              141-191             ، شمس عين جامعة،التربية كلية
 عقليا المتفوقين للطلبة الناقدة القراءة تعليم اسس ..(2007)فندي محمود، االله العبد

  .الحديث الكتب عالم اربد.)الاولى الطبعة(
دار الثقافة :القاهرة، الرأي العام وطرق قياسه )1999. (عاطف عدلي العبد، العبد

   .للطباعة والنشر
 المدرستين في والاستذكار القراءة ومهارات انشطة.(2006) محمد هبة ،عبدالحميد

 .والتوزيع للنشر صفاء دار:عمان .1ط.والاعدادية الابتدائية
  .دار الامل:اربد .نفس المعرفيعلم ال).2004.(عدنان، العتوم
  .الكتب عالم :القاهرة.السريعة الصامتة القراءة .(1983).اسماعيل ،العزايمأبو 
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 ).2013( ،إيناس عوض،جواهر الهاشم،عبد الكريم السالم،محمد محمود ،ابو سريس
ادارة  ،وزارة التربية والتعليم الأردنية،لعتنا العربية للصف السابع الاساسي

 .الكتب المدرسيةالمناهج و
 ،3ط، مدخل إلى البحث في العلوم السلوكيةلا) 2004(صالح بن حمد ، العساف

  .مكتبة العبيكان:الرياض
 :صرم ،فنون اللغة العربية تعليمها وتقويمها).2000(حسني عبد الباري  ،عصر

   . شركة الجلال للطباعة
في تنمية الاستيعاب اثر استراتيجية دائرة الاسئلة ).2007(حمود محمد  ،العليمات

اطروحة .الأردنة في الأساسيالقرائي والتفكير الاستدلالي لدى طلبة المرحلة 
    .   الأردن، عمان،جامعة عمان العربية ،غير منشورة دكتوراه

  .العلمية يافا دار:عمان.الحديثة القراءة استراتيجيات..(2006)زايد خليل ،فهد
ة استراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية فعالي).2003(احسان عبد الرحيم  ،فهمي

مجلة القراءة .مهارات القراءة الناقدة لدى طالبات الصف الاول الثانوي
    .154-115 ،والمعرفة
 الشروق دار:عمان،تطبيقية رؤية التدريس تصميم. (2013) .عودة القرارعة، احمد

  .والتوزيع للنشر
 في والنصوص القراءة كتب لةاسئ تقويم. .(2003)االله عبد بن ياسر ،القريشي

 . لتلاميذها المناسبة الناقدة القراءة مهارات ضوء في المتوسطة المرحلة
  .السعودية ،القرى ام جامعة ،المكرمة مكة كلية .منشورة غير ماجستير رسالة

تنمية مهارات اللغة العربية والاستعداد القرائي عند  )2006(والترتوري، القضاء
  .الأردن ،ناعم،1ط.طفل الروضة

بناء برنامج تعليمي محوسب وقياس ).2004.(سامي سليمان حامد ،القطاونة
ة في الأساسيفاعليته في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب المرحلة 

عمان ،اطروحة دكتوراه غير منشورة.وفي اتجاهاتهم نحو القراءة الأردن
    .  جامعة عمان العربية للدراسات العليا:
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 في الأساسي العاشر الصف طلبة لدى القرائي الاستيعاب .(2012) وفاء ،مةالقواس
 .للقراءة الدافعية ومستوى الاكاديمي التحصيل ومستوى القراءة نوع ضوء

  .الأردن ،اربد ،اليرموك جامعة ،دكتوراء اطروحة
     . عالم الكتب :القاهرة.القراءة وتنمية التفكير).2006.(سعيد عبد االله ،لافي
تقويم القراءة للصف الثاني الابتدائي في ضوء ،)2010(عباس دبي فاطمة ،مياللا

    .  العراق،الجامعة المستنصرية،رسالة غير منشورة،الاهداف التعليمية
 مهارات تنمية في الطرائق مدخل استخدام فعالية .(2003) .ابراهيم منى ،اللبودي

 القراءة مجلة  .الاعدادية حلةالمر لدى القراءة نحو والاتجاه الابداعية القراءة
  .40-14،(33) ،والمعرفة

. مكتبة الشروق الدولية،القاهرة،4ط، المعجم الوسيط).2004(مجمع اللغة العربية 
 النظرية بين :المقروء وفهم القراءة اسس :(2000) االله حبيب محمد

 والنشر للطباعة عمان دار :الادرن – عمان ،الثانية الطبعة .والتطبيق
   زيعوالتو

تحليل محتوى المنهج في العلوم ).2011(ريم  ،وعبد العظيم ؛وائل ،محمد
   . دار المسيرة للنشر والتوزيع :عمان ،الانسانية

 بعض تنمية في مقترحة تدريس استراتيجيات فعالية.(2004) .حسن خلف ،محمد
 القراءة مجلة .ةالأساسي المرحلة تلاميذ لدى الابتكارية القراءة مهارات

  .40-14،(33) ، عرفةوالم
  المسيرة دار .عمان.1ط .العربية اللغة تدريس طرق (2007).احمد علي، مدكور
مفاهيمها .المناهج التربوية الحديثة).2002(محمد  ،توفيق؛ والحيلة ،مرعي

   . دار المسيرة للنشر والتوزيع :عمان ،3ط ،وعناصرها واسسها وعملياتها
سئلة القراءة وامتحاناتهافي المرحلة الابتدائية تحليل ا،)2000(فاطمة محمد، مطاوعة

الثامن  العدد ،مجلة البحوث التربوية جامعة قطر.دراسة تحليلية تقويمية
      .  27-57ص ،19 العدد ،عشر

 تحسين في المعرفة وراء ما استراتيجية اثر :(2001) اسماعيل مصطفى ،موسى
 تلاميذ لدى الاسئلة نتاجوا المعرفة وراء بما والوعي القرائي الفهم انماط
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 الاول العلمي الموتمر بحوث ،والمعرفة القراءة مجلة ،الاعدادية المرحلة
  .شمس عين بجامعة التربية كلية ،والمعرفة للقراء المصرية للجمعية

 سامي :ترجمة ).للقراءة الاستعداد( القراءة وعي تنمية (1983).ماريون ،مونرو
  .المعرفة دار :القاهرة .ناشد

اثر استخدام نشاطات كتابية وكلامية مصاحبة على ).1996.(حمدان علي ،رنص
 المجلة العربية الجديدة للتربية.تنمية بعض مهارات القراءة الناقدة

16،)1(230-260.    
تحليل محتوى مناهج اللغة ) 2009(محسن علي، عبد الرحمن وعطية ،الهاشمي

  .الصفاء للنشر والتوزيعدار : عمان  العربية
دار ،اسس بناء المناهج وتنظيمها ).2005( .محمد ،المفتي؛ وحلمي ،وكيلال

      .الأردن:عمان .المسيرة للنشر والتوزيع
 ،والمعرفة للقراءة المصرية الجمعية مجلة .القراءة .(2001) فتحي، يونس

  .2-1 (3)،مصر
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  تة جامعة مؤ

  كلية العلوم التربوية 
   قسم مناهج التدريس

  تحكيم أداة
  

  ...................السلام عليكم ورحمة االله وبركاته
  ......................................  المحكم الفاضل

مهارات الفهم القرائي المتضمنة في " يجري الباحث دراسة تهدف إلى تحديد 
وذلك استكمالا لمتطلبـات  "  الأردنفي  الأساسيسابع كتاب لغتنا العربية للصف ال

ولتحقيـق  ، كلية العلوم التربويـة ، الحصول على درجة الماجستير في جامعة مؤتة
قام الباحث بإعداد بطاقة تحليل للمهارات المرتبطة بالفهم القرائـي  ، أهداف الدراسة

 ،لاسـتنتاجي امستوى الفهم  ،مستوى الفهم الحرفي(وقد قسمت إلى خمسة مستويات 
    .)مستوى الفهم الإبداعي ،مستوى الفهم التذوقي، مستوى الفهم النقدي

أملاً مـنكم   الأداةونظراً لأنكم من أهل المعرفة والخبرة يرجى التكرم بتحكيم 
أو الإدلاء بأي ، بيان رأيكم في الصياغة اللغوية ووضوح فقراتها ومناسبتها للمجال

   .اسبةاقتراحات وملاحظات تجدونها من
  

  ..............وفقكم االله
  .............................اسم المحكم

  ........................الدرجة العلمية
  ..............................التخصص

  ...........................                                       .مكان العمل
  حمد حسين الدليميأ: الباحث

  
  

  لالاا
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   الصياغة اللغوية  مناسبة الفقرة للمجال  مستويات الفهم القرائي   التسلسل
غير   مناسبة   التعديل المقترح

  مناسبة 
  غير واضحة   واضحة

  "كما وردت في صراحة في النص ،الأحداثوالمعلومات و،والجمل ،فهم الكلمات " :السطحي/ مستوى الفهم الحرفي  :أولا
           مناسب للكلمةيحدد المعنى ال  1
يحدد اكبر عدد من الكلمات المرادفة للكلمة   2

 الموجودة في النص
          

يحدد اكبر عدد من المضادات للكلمة   3
 الموجودة في  لنص

          

           والفقرة، والجملة ، فهم المعنى للكلمة   4
           معرفة معاني كلمات جديدة في النص  5
           الزمني  حسب تسلسلها الأحداثترتيب   6

  :مهارات ترون اضافتها
1-                                                                                2-  
3-                                                                                4-   

 "لطالب على الربط بين المعاني واستنتاجات العلاقات بين الافكار لفهم النصقدرة ا"التفسيري  /مستوى الفهم ألاستنتاجي : ثانيا
           تجديد الفكرة العامة للنص  7
           يستنتج ما هي الأفكار العامة للنص   8
           يميز الأفكار الفرعية عن الأفكار الرئيسية   9

           يستنتج عنوان مناسب للموضوع   10
           ئدة في النص يستنبط العاطفة السا  11
           يستنتج الهدف العام للكاتب   12
           استنتاج التسلسل   13
           استنتاج أوجه الشبه والاختلاف   14
           استنتاج علاقة السبب بالنتيجة   15
           استنتاج معاني الصور والاخلية   16
  استنتاج مميزات اسلوب الكاتب   17

  والجو العام للنص 
 

  
  

        

  :مهارات ترون اضافتها
1-                                                                           2 -  
3-                                                                           4 -  

ومدى تاثرها في ، ودقتها ،قويميا من حيث جودتها وت،وحرفيا ، اصدار حكم على المادة المقروءة لغويا ":مستوى الفهم النقدي:ثالثا
  القارئ وفقا لمعاير مضبوطة ومناسبة 

يميز بين صلة الموضوع وما ليس له   18
 صلة من افكار 

          

           يميز بين الحقيقة والرأي   19
           توضيح جوانب القوة والضعف في النص   20
           التميز بين علم الخيال وعلم الواقع   21
 التميز بين الافكار   22
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  :مهارات ترون اضافتها
1-                                                                          2-  
3-                                                                          4-  

  خبرة تاملية عالية تبدو في احساس القارئ بما احس به الشاعر او الكاتبالفهم القائم على ":مستوى الفهم التذوقي:رابعا
           يحدد القيم السائدة في النص   23
           تحديد الصورة الخيالية في النص القرائي   24
           تضمين الشعور العاطفي تجاه النص   25
           الاستجابة للصورة والاخلية   26
لالات يتضمن بعض التغيرات والد  27

 الايحائية للكلمات 
          

           تحديد العاطفة في النص   28
  :مهارات ترون اضافتها

1-                                                                       2-  
3-                                                                       4-  

استخدام الحقائق والمعلومات والمفاهيم للوصول الى حلول جديدة لمشكلات وردت في النص او " :م الابداعيمستويات الفه :خامسا
  التنبؤ بافكار جديدة ليكن الحكم عليها بالصحة او الخطاء

           فتح افاق اوسع للنص   29
اقتراح حلول جديدة لمشكلات وردت في   30

 النص 
          

           مقدمات معينة  بناء على الأحداثالتنبؤ ب  31
صياغة وترتيب احداث القصة وشخصيتها   32

 بصورة مبتكرة 
          

  تقديم ادلة وشواهد تدعم الفكرة   33
 

          

  :مهارات ترون اضافتها
1-                                                                       2-  
3-                                                                       4-  
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  )ب( الملحق 

  بطاقة تحليل مهارات الفهم القرائي بصورتها النهائية 
  
  
  
  

  استبانة
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   الصياغة اللغوية  مناسبة الفقرة للمجال  مستويات الفهم القرائي   التسلسل

التعديل 
  المقترح

غير   مناسبة 
  مناسبة 

غير   واضحة
  واضحة 

كما وردت في صراحة في ،الأحداثوالمعلومات و،والجمل ،فهم الكلمات " :السطحي/ مستوى الفهم الحرفي  :اولا
  "النص 

           د المعنى المناسب للكلمة يحدت  1
كبر عدد من الكلمات المرادفة تحديد ا  2

 للكلمة الموجودة في النص 
          

لمة د اكبر عدد من المضادات للكيحدت  3
 الموجودة في النص 

          

           والفقرة ، والجملة ، فهم المعنى للكلمة   4
           معرفة معاني كلمات جديدة في النص   5
حسب تسلسلها  الأحداثإعادة تنظيم   6

 التاريخي  -الزمني
          

           خرج معنى الكلمة من المعجم ستي  7
           توظيف المفردات في جمل مفيدة   8

قدرة الطالب على الربط بين المعاني واستنتاجات العلاقات بين الأفكار "التفسيري  /مستوى الفهم ألاستنتاجي  :ثانيا
  "لفهم النص

           د الفكرة العامة للنص يحدت  9
           استنتاج الأفكار العامة للنص   10
ز الأفكار الثانوية من الأفكار يميت  11

 الرئيسية 
          

           ناسب للموضوع استنتاج عنوان م  12
           استنباط العاطفة السائدة في النص   13
           استنتاج الهدف العام للكتاب   14
           محاكاة الأنماط اللغوية في النص   15
استنتاج العلاقة بين السبب والنتيجة في   16

 النص 
          

           استنتاج معاني الصور الفنية في النص   17
           ة الفنية في النص تذوق جمال الصور  18
استنتاج مميزات أسلوب الكاتب والجو   19

  العام للنص 
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، ودقتها ،وتقويميا من حيث جودتها ،وحرفيا ، إصدار حكم على المادة المقروءة لغويا ":مستوى الفهم النقدي :ثالثا
  ومدى تأثرها في القارئ وفقا لمعاير مضبوطة ومناسبة 

فكار المتصلة بالموضوع التميز بين الا  20
 وغير المتصلة به 

          

           بين الحقيقة والرأي يز تمي  21
توضيحه جوانب القوة والضعف في   22

 النص 
          

           ز بين الحقيقة والخيال يميت  23
           التميز بين الأفكار   24

و في إحساس القارئ بما أحس به الشاعر أو الفهم القائم على خبرة تأملية عالية تبد":مستوى الفهم التذوقي :رابعا
  الكاتب

           د القيم السائدة في النص يتحد  25
           د الصورة الفنية في النص يحدت  26
تضمين الشعور العاطفي تجاه النص   27

 )تفاعل المتلقي مع النص (
          

           تنمية القيم الايجابية في النص   28
           ص  استشعار الصورة الفنية للن  29
بعض التعبيرات والدلالات  تضمين  30

 الإيحائية للكلمات 
          

           تحديد العاطفة في النص   31
استخدام الحقائق والمعلومات والمفاهيم للوصول الى حلول جديدة لمشكلات وردت " :مستويات الفهم الإبداعي: خامسا

  حة او الخطاءفي النص او التنبؤ بأفكار جديدة ليكن الحكم عليها بالص
اقتراح حلول جديدة لمشكلات وردت في   32

 النص
          

           بناءعلى مقدمات معينة الأحداثالتنبؤ ب  33
صياغة أحداث القصة وشخصيتها   34

 وترتيبها بصورة مبتكرة
          

           تقديم أدلة وشواهد تدعم الفكرة   35
القدرة على إنتاج ألفاظ جديدة مرتبطة   36

 بالموضوع 
          

القدرة على إنتاج أفكار مرتبطة   37
 بالموضوع 

          

           صياغة أفكار غير مسبوقة وغير مألوفة   38
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  مثال لكيفية تحليل وحدة دراسية
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   رقم الصفحة ویات الفھم القرائيمست                                :التسلسل

 التكرار
  

 مجموع التكرارات
  

 العبارات التي  دلت علیھا

 :  السطحي/  مستوى الفھم الحرفي  : أولاً

  
        

 خالِدین فیھا، ظلموا أنْفُسھم،العافین عن الناسِ ، الكاظمینَ الغیظَ، الرَّبا 5 11111 16 تحدید المعنى المناسب للكلمة 1

ر عدد من الكلمات المرادفة للكلمة الموجودة تحدید اكب 2
 في النص

    

تحدید اكبر عدد من المضادات للكلمة الموجودة في  3
 النص

 النار –الجنة ، الضرَاء  -السرَاء 2 11 17

     والفقرة،  والجملة،  فھم المعنى للكلمة 4

، الجراح والقتل(ثة الأخیرة عن كلمات تدل على معنى ابحث في الآیات الثلا 1 1 17 معرفة معاني كلمات جدیدة في النص 5
 یبتلي ویخْتبرُ، یھلك 

     التاریخي – إعادة تنظیم الأحداث حسب تسلسلھا الزمني 6

 عُد إلى المعجم المتوافر لدیكَ 2 11 18,17 یُستخرج معنى الكلمة من المعجم 7

 )تھنوا، موعظة، عاقبة(جملٍ مفیدة وظف المفردات في  1 1 18 توظیف المفردات في جمل مفیدة 8

  
   رقم الصفحة مستوى الفھم ألاستنتاجي ثانیا

 التكرار
  

 مجموع التكرارات
  

 العبارات التي دلت علیھا

     تحدید الفكرة العامة للنص 9

 ) 8(ة رقم إلى فقر) 1(في فقرات الاستیعاب القرائي من فقرة رقم  8 8 19,18 استنتاج ما ھي الفكرة العامة للنص 10

 )142-139(ما الفكرة الرئیسة التي تضمنتھا الآیة الكریمة  1 1 19 تمییز الأفكار الثانویة من الأفكار الرئیسیة 11

 آیات من سورة آل عمران: الأولى                                      الموضوع: الأول                                الوحدة :  لجزءا
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     استنتاج عنوان مناسب للموضوع 12

 )المغفرة على الجنة( لماذا قدم االله سبحانھ وتعالى  1 1 19 استنباط العاطفة السائدة في النص 13

     نتاج الھدف العام للكتاباست 14

 )   التمني، الرجاء(تفید في ) وأطیعوا االله ورسولھ لعلكم ترحمون ( 1 1 17 محاكاة الأنماط اللغویة في النَّص 15

     استنتاج العلاقة بین السبب والنتیجة في النص 16

 ما دلالة ذلك . ھا الآیة للجنة وضح الصورة التي رسمت 1 1 19 استنتاج معاني الصُّور الفنیّة في النص 17

     تذوق جمال الصورة الفنیة في النص 18

     استنتاج ممیزات أسلوب الكاتب والجو العام للنص 19

  
   رقم الصفحة مستوى الفھم النقدي ثالثا

 التكرار
  

 مجموع التكرارات
  

 العبارات التي دلت علیھا
ر المتصلة تمیزه بین الأفكار المتصلة بالموضوع وغی 20

 بھ
    

     تمیزه بین الحقیقة والرأي 21

     توضیحھ جوانب القوة والضعف في النص 22

     تمیز بین الحقیقة والخیال 23

     التي لا صلة لھا بالموضوع الأفكار بین التمیز 24
  

   رقم الصفحة مستوى الفھم التذوقي رابعا

 التكرار
  

 مجموع التكرارات
  

 ي دلت علیھاالعبارات الت

 )مالھِ، عرضھِ، أرضھِ (یدافعُ المؤمن عن  1 1 18 تحدید القیم السائدة في النص 25
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 كیف یسارع المؤمنون إلى المغفرة والفوز بالجنة 1 1 19 تحدید الصورة الفنیة في النص القرائي 26

تفاعل المتلقي مع (تضمین الشعور العاطفي تجاه النص 27
 )النص

    

 الفقرة الثامنة  1 1 19 لقیم الایجابیة في النصتنمیة ا 28

     استشعار الصورة الفنیة للنص 29

  )لعل(-3)خلت(-2)تنالون، تفوزون، تزرعون(تفلحون في الآیة تعني-1 3 111 17 تضمینھ بعض التعبیرات والدلالات الإیحائیة للكلمات 30

      تحدید العاطفة في النص 31
 

            
   رقم الصفحة الفھم الإبداعي مستویات خامسا

 التكرار
  

 مجموع التكرارات
  

 العبارات التي دلت علیھا
     اقتراح حلول جدیدة لمشكلات وردت في النص 32

     التنبؤ بالأحداث بناء على مقدمات معینة 33

صیاغة أحداث القصة وشخصیاتھا وترتیبھا بصورة  34
 مبتكرة

    
 

 
 

     الفكرة متدع وشواھد أدلة تقدیم 35

     القدرة على إنتاج ألفاظ جدیدة مرتبطة بالموضوع 36

     القدرة على إنتاج أفكار مرتبطة بالموضوع 37

     صیاغة أفكار غیر مسبوقة وغیر مألوفة 38
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  ت

  مكان العمل  التخصص  الموهل العلمي  الاسم

  جامعة مؤتة  مناهج عامة   استاذ  حسن ناجي   1
  جامعة العلوم الاسلامية  مناهج وأساليب تدريس اللغة العربية   استاذ  طه الدليمي   2
  جامعة ال البيت  مناهج واساليب تدريس اللغة العربية  استاذ  اديب حمادنة   3
  معة مؤتةجا  اللغة النحو/اللغة العربية وآدابها  استاذ مشارك  عادل بقاعين   4
  الجامعة الهاشمية   مناهج واساليب تدريس اللغة العربية   استاذ مشارك   سعاد الوائلي   5
  جامعة ال البيت  مناهج واساليب تدريس اللغة العربية  استاذ مشارك  سامي الهزايمة  6
  جامعة مؤتة  مناهج واساليب تدريس اللغة العربية   استاذ مساعد  عمر الهويمل  7
ــد   8 عثمــان عب

  الحليم 
  جامعة الانبار   مناهج واساليب تدريس اللغة العربية   استاذ مساعد

هيثم ممـدوح    9
  القاضي 

  جامعة ال البيت   طرائق تدريس اللغة العربية   استاذ مساعد 

  جامعة ال البيت   مناهج واساليب تدريس اللغة العربية   استاذ مساعد   قاسم بري   10
ــارة   11 ابهـــ

  الطراونة
  وزارة التربية والتعليم   نقد/ة عربية لغ  دكتوراه

  وزارة التربية والتعليم   مناهج واساليب تدريس اللغة العربية  ماجستير   خالد الكساسبة   12
  وزارة التربية والتعليم  لغة عربية   دبلوم عالي   فندية الطروانة  13
ــفيرة   14 ســـ

  الطراونة
  وزارة التربية والتعليم   لغة عربية   بكالوريوس 

  وزارة التربية والتعليم  لغة عربية   بكالوريوس   ياسر المجالي   15
ــد   16 ــة محم رقي

  الرواشدة 
  وزارة التربية والتعليم   لغة عربية   بكالوريوس 

  وزارة التربية والتعليم   لغة عربية   بكالوريوس  احمد الضمور  17
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  :المعلومات الشخصية
  خالد عبد المهدي سلامة الكساسبة: الاسم  •
  متزوج: الحالة الاجتماعية •
  أردني: الجنسية •
 1984/ 18/1: تاريخ ومكان الميلاد •

  :المؤهلات العلمية
  2015/ ماجستير مناهج وأساليب تدريس اللغة العربية  جامعة مؤتة  •

  2006/سين بن طلال جامعة الح بكالوريوس في اللغة العربية وآدابها •
  :الدورات

فريق تربوي (برنامج دعم  التطوير التربوي في وزارة التربية والتعليم (ERSP) دورة  في   - 
  2010/ 5/8 إلى 4/7/2010 )متكامل

) التنميه المهنية للمعلمين(والتعليم برنامج دعم التطوير التربوي في وزارة التربية (ERSP) دورة  في - 
برنامج دعم التطوير التربوي في وزارة  (ERSP)دورة في -  2/12/2010 إلى 25/10/2010

 13/3/2011إلى 30/12/2010  )معاً لمدرسة متجددة(التربية والتعليم
المهنية  ةالتنمي(  والتعليم برنامج دعم التطوير التربوي في وزارة التربية (ERSP) دورة في - 

      9/6/2011إلى  14/3/2011  )المتخصصة للمعلمين
   2011تاريخ   ICDL)( دورة في قيادة الحاسوب -    
) انتل(  دورةوتعادل  ساعة تدريبية ) 160(دورة  ضمن برنامج دعم  التطوير التربوي  بواقع _    

2010  -2011  
  2015ساعة تاريخ ) 40(دورة في استراتيجيات القراءة الفعالة بواقع  - 

  :الخبرات
  .الأساسيلتعليم في مجال التدريس الثانوي وست سنوات في وزارة التربية وا - 
  .ثلاث سنوات في وزارة السياحة مدخل ومدقق بيانات - 

  :أدوات التواصل
    0772641590:  مـحـمول

 00971505138011  : )العين( الإمارات
     ALKARAK_84@YAHOO.COM  

  
  
  

mailto:ALKARAK_84@YAHOO.COM
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  المعلومات الشخصية
  

 احمد حسين علي شتران الدليمي: الاسم

 ماجستير مناهج واساليب تدريس اللغة العربية : التخصص

 العلوم التربوية: الكلية

 2015: السنة

 الانبار_ العراق: العنوان البريدي


